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Vorwort

.Klare Ergebnisorientierung in Verbindung mit erweiterter Schulautonomie und
konsequenter Rechenschaftslegung begunstigen gute Leistungen.” (OECD,
2002)

Vor dem Hintergrund der Ergebnisse internationaler und nationaler Schulleis-
tungsstudien sowie der mittlerweile durch umfassende Bildungsforschung ge-
stitzten Qualitatsdiskussion wurde in Nordrhein-Westfalen wie in allen Bundes-
landern sukzessive ein umfassendes System der Standardsetzung und Stan-
darduberprifung aufgebaut.

Neben den Instrumenten der Standardiberprifung wie Vergleichsarbeiten,
Zentrale Prifungen am Ende der Klasse 10, Zentralabitur und Qualitéatsanalyse
beinhaltet dieses System als zentrale Steuerungselemente auf der Standard-
setzungsseite das Qualitatstableau sowie kompetenzorientierte Kernlehrplane,
die in Nordrhein-Westfalen die Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz
aufgreifen und konkretisieren.

Der Grundgedanke dieser Standardsetzung ist es, in kompetenzorientierten
Kernlehrplanen die fachlichen Anforderungen als Ergebnisse der schulischen
Arbeit klar zu definieren. Die curricularen Vorgaben konzentrieren sich dabei
auf die fachlichen ,Kerne“, ohne die didaktisch-methodische Gestaltung der
Lernprozesse regeln zu wollen. Die Umsetzung des Kernlehrplans liegt somit in
der Gestaltungsfreiheit — und der Gestaltungspflicht — der Fachkonferenzen so-
wie der padagogischen Verantwortung der Lehrerinnen und Lehrer.

Schulinterne Lehrplane konkretisieren die Kernlehrplanvorgaben und beriick-
sichtigen dabei die konkreten Lernbedingungen in der jeweiligen Schule. Sie
sind eine wichtige Voraussetzung daflr, dass die Schilerinnen und Schiler die
angestrebten Kompetenzen erreichen und sich ihnen verbesserte Lebenschan-
cen eroffnen.

Ich bin mir sicher, dass mit den nun vorliegenden Kernlehrplanen fur die Ge-
samtschulen die konkreten staatlichen Ergebnisvorgaben erreicht und dabei die
in der Schule nutzbaren Freirdume wahrgenommen werden kénnen. Im Zu-
sammenwirken aller Beteiligten sind Erfolge bei der Unterrichts- und Kompe-
tenzentwicklung keine Zufallsprodukte, sondern geplantes Ergebnis gemeinsa-
mer Bemuhungen.

Bei dieser anspruchsvollen Umsetzung der curricularen Vorgaben und der Ver-
ankerung der Kompetenzorientierung im Unterricht benétigen Schulen und
Lehrkrafte Unterstitzung. Hierfir werden Begleitmaterialien — z. B. tUber den
.Lehrplannavigator, das Lehrplaninformationssystem des Ministeriums flr
Schule und Weiterbildung — sowie Implementations- und Fortbildungsangebote
bereit gestellt.



Ich bin zuversichtlich, dass wir mit dem vorliegenden Kernlehrplan und den ge-
nannten Unterstitzungsmafnahmen die kompetenzorientierte Standardsetzung
in Nordrhein-Westfalen starken und sichern werden. Ich bedanke mich bei al-
len, die an der Entwicklung des Kernlehrplans mitgearbeitet haben und an sei-
ner Umsetzung in den Schulen des Landes mitwirken.

Qe Aol

Sylvia Lohrmann

Ministerin fur Schule und Weiterbildung
des Landes Nordrhein-Westfalen



Auszug aus dem Amtsblatt
des Ministeriums fir Schule und Weiterbildung
des Landes Nordrhein-Westfalen
Nr. 8/11

Sekundarstufe | — Gesamtschule;
Richtlinien und Lehrpléne;
Kernlehrplan fur den Lernbereich Arbeitslehre

RdErl. d. Ministeriums
fur Schule und Weiterbildung
v. 28.06.2011 - 532 — 6.08.01.13 - 94562

Fur die Sekundarstufe | der Gesamtschulen wird hiermit der Kernlehrplan fur
die Facher des Lernbereichs Arbeitslehre gemal § 29 SchulG (BASS 1-1) fest-
gesetzt.

Er tritt zum 1.8.2011 fir die Klassen 5, 7 und 9 sowie zum 1.8.2012 auch fir
alle Ubrigen Klassen in Kraft.

Die Richtlinien fur die Gesamtschule in der Sekundarstufe | gelten unverandert
fort.

Die Veroffentlichung des Kernlehrplans erfolgt in der Schriftenreihe "Schule in
NRW":

Heft 3103 Kernlehrplan Arbeitslehre.
Die Ubersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort auch fur
die Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfigbar zu

halten.

Zum 31.7.2011 tritt der nachfolgend genannte Lehrplan fur die Klassen 5, 7 und
9 sowie zum 31.7.2012 auch fir alle Gbrigen Klassen aul3er Kraft:

- Lehrplan Arbeitslehre, RAErl. vom 27.11.1998 (BASS 15 — 24 Nr. 3)
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Vorbemerkungen: Kompetenzorientierte Kernlehrplane als
Unterrichtsvorgaben fir die Facher des Lernbereichs Ar-
beitslehre

Seit dem Jahr 2004 werden in Nordrhein-Westfalen sukzessive Kernlehrpléne
fur alle Facher der allgemeinbildenden Schulen eingefiihrt. Kernlehrplane be-
schreiben das Abschlussprofil am Ende der Sekundarstufe | und legen Kompe-
tenzerwartungen fest, die als Zwischenstufen am Ende bestimmter Jahrgangs-
stufen erfullt sein missen. Diese Form kompetenzorientierter Unterrichtsvorga-
ben wurde zunéchst fur jene Facher entwickelt, fur die von der Kultusminister-
konferenz landerubergreifende Bildungsstandards vorgelegt wurden. Sie wird
nun sukzessive auch auf die Facher Ubertragen, fur die bislang keine KMK-
Bildungsstandards vorliegen.

Kompetenzorientierte Kernlehrplane sind ein zentrales Element in einem um-
fassenden Gesamtkonzept fur die Entwicklung und Sicherung der Qualitat
schulischer Arbeit. Sie bieten allen an Schule Beteiligten Orientierungen dar-
Uber, welche Kompetenzen zu bestimmten Zeitpunkten im Bildungsgang ver-
bindlich erreicht werden sollen, und bilden dariiber hinaus einen Rahmen fur die
Reflexion und Beurteilung der erreichten Ergebnisse.

Kompetenzorientierte Kernlehrplane

* sind curriculare Vorgaben, bei denen die erwarteten Lernergebnisse im Mit-
telpunkt stehen,

* beschreiben die erwarteten Lernergebnisse in Form von fachbezogenen
Kompetenzen, die fachdidaktisch begriindeten Kompetenzbereichen sowie
Inhaltsfeldern zugeordnet sind,

* zeigen, in welchen Stufungen diese Kompetenzen im Unterricht in der Se-
kundarstufe | erreicht werden kénnen, indem sie die erwarteten Kompeten-
zen am Ende ausgewahlter Klassenstufen naher beschreiben,

* beschréanken sich dabei auf zentrale kognitive Prozesse sowie die mit ihnen
verbundenen Gegenstande, die fur den weiteren Bildungsweg unverzichtbar
sind,

* bestimmen durch die Ausweisung von verbindlichen Erwartungen die Be-
zugspunkte fur die Uberpriifung der Lernergebnisse und Leistungsstande in
der schulischen Leistungsbewertung und

» schaffen so die Voraussetzungen, um definierte Anspruchsniveaus an der
Einzelschule sowie im Land zu sichern.

Indem sich Kernlehrplane dieser Generation auf die zentralen fachlichen Kom-
petenzen beschranken, geben sie den Schulen die Mdéglichkeit, sich auf diese
zu konzentrieren und ihre Beherrschung zu sichern. Die Schulen kdnnen dabei
entstehende Freiraume zur Vertiefung und Erweiterung der aufgefiihrten Kom-
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petenzen und damit zu einer schulbezogenen Schwerpunktsetzung nutzen. Die
im Kernlehrplan vorgenommene Fokussierung auf rein fachliche und tberprif-
bare Kompetenzen bedeutet in diesem Zusammenhang ausdricklich nicht,
dass fachubergreifende und ggf. weniger gut zu beobachtende Kompetenzen —
insbesondere im Bereich der Personal- und Sozialkompetenzen — an Bedeu-
tung verlieren bzw. deren Entwicklung nicht mehr zum Bildungs- und Erzie-
hungsauftrag der Schule gehéren. Aussagen hierzu sind jedoch aufgrund ihrer
Uberfachlichen Bedeutung auf3erhalb fachbezogener Kernlehrplane zu treffen.

Im Zuge der vorgenommenen umfassenden Umstellung des Lehrplanformates
wird fur die Facher des Lernbereichs Arbeitslehre an der Gesamtschule nun-
mehr erstmals ein eigenstandiger kompetenzorientierter Kernlehrplan in Kraft
gesetzt. Dieser tragt den Anspriichen und Orientierungen der "Rahmenvorga-
ben fur die politische Bildung" und der "Rahmenvorgaben flr die 6konomische
Bildung" Rechnung und schafft im Lernbereich Arbeitslehre nunmehr eine curri-
culare Grundlage fur ein koordiniertes Zusammenspiel der Facher Hauswirt-
schaft, Technik und Wirtschatft.



1 Aufgaben und Ziele des Faches

Der Lernbereich Arbeitslehre  umfasst die Facher Hauswirtschaft, Technik und
Wirtschaft. In seiner Gesamtheit leistet er unter der Perspektive der allgemei-
nen Bildung einen Beitrag zur Entwicklung einer hauswirtschaftlichen, techni-
schen und O0konomischen Grundbildung. Er ermdglicht den Lernenden den
sachgerechten Umgang mit Fachwissen, vermittelt fachspezifische Verfahrens-
weisen und beféahigt zum verantwortlichen Entscheiden und Handeln in arbeits-
relevanten Lebenssituationen. Damit tragt er zur bedurfnisgerechten und sozi-
alverantwortlichen Lebensgestaltung, zur gesellschaftlichen Teilhabe sowie zur
Personlichkeitsbildung und Entwicklung von Mindigkeit bei.

Der Lernbereich ist durch ein umfassendes Verstandnis des Begriffs Arbeit ge-
pragt, welches die abhéngige Beschaftigung und die berufliche Selbststandig-
keit ebenso wie die Arbeit im Haushalt und die Burgerarbeit umfasst. Die Ar-
beitslehre hat die Aufgabe, den Schilerinnen und Schilern die Lebenswelt —
soweit sie durch Arbeit gepragt wird — erfahrbar und durchschaubar zu machen.

Innerhalb der von allen Fachern zu erfillenden Querschnittsaufgaben tragen
insbesondere auch die Facher des Lernbereichs Arbeitslehre im Rahmen der
Kompetenzentwicklung zur kritischen Reflexion geschlechterstereotyper Zuord-
nungen, zur Werteerziehung, zum Aufbau sozialer Verantwortung, zur Gestal-
tung einer demokratischen Gesellschaft, zur nachhaltigen Entwicklung und Si-
cherung der natirlichen Lebensgrundlagen, zur kulturellen Mitgestaltung, zum
interkulturellen Verstandnis sowie zur Vorbereitung auf Ausbildung, Studium,
Arbeit und Beruf bei.

Vor diesem Hintergrund bringen die drei Facher des Lernbereichs ihre jeweils
eigenstandigen Perspektiven in den Aufbau arbeitsbezogener Kompetenzen bei
den Schulerinnen und Schilern ein.

Die Perspektive des Faches Hauswirtschaft tragt dazu bei, dass Schilerin-
nen und Schiiler vielfaltige Aufgaben der Arbeit in Haushalt und Beruf moglichst
selbstandig planen, organisieren, ausfuhren und reflektieren. Durch kooperati-
ves Arbeiten im Unterricht wird dariber hinaus partnerschaftliches Handeln ge-
fordert. Hauswirtschaftliche Grundbildung im Rahmen der Gesamtschule bein-
haltet, dass die Schulerinnen und Schuler aktuelle gesellschaftliche Bedingun-
gen und Problemfelder in den Bereichen Konsum, Gesundheit, Umwelt und
Haushaltsfihrung verstehen und kompetent beurteilen sowie mit Ressourcen
verantwortungsvoll umgehen.

Die Perspektive des Faches Technik zielt auf die Vermittlung technischer Ver-
fahren und Systeme, mit denen Schulerinnen und Schiler ihre Umwelt im priva-
ten, beruflichen und 6ffentlichen Leben zielorientiert verdndern und gestalten
kénnen. Basis fir eine technische Grundbildung im Rahmen der Gesamtschule
sind Kompetenzen zum Umgang mit technischen Sachverhalten in den Berei-
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chen Stoff, Energie und Information sowie Kompetenzen bezogen auf die Aus-
wahl und Anwendung technischer Verfahren. In diesem Zusammenhang besit-
zen Methoden zum Aufbau technischer Sachkenntnis, das Analysieren techni-
scher Systeme sowie die Bewadltigung realer technischer Aufgaben unter An-
wendung theoretischer und praktischer Verfahren eine besondere Bedeutung.

Die Perspektive des Fachs Wirtschaft tragt dazu bei, dass Schilerinnen und
Schiler ihre unterschiedlichen Rollen als Wirtschaftsbirgerinnen und -burger in
der Demokratie wahrnehmen und an 6konomischen Prozessen in Alltag und
Beruf aktiv teilhaben kdnnen. Ziel des Faches ist es, den Lernenden ein fundier-
tes Urteilen und Handeln in Institutionen und Organisationen — in Schulen, Un-
ternehmen und Haushalten — sowie auf Konsumaguter- und Faktormarkten zu
ermdglichen und damit eine 6konomische Grundbildung als wichtigen Bestand-
teil der allgemeinen Bildung zu entwickeln. In diesem Zusammenhang erlangen
Schilerinnen und Schiler im Sinne einer umfassenden Berufsorientierung wirt-
schaftsbezogene Kompetenzen, um ihre personliche private und berufliche Zu-
kunft bewusst und aktiv gestalten zu kénnen.

Das Zusammenwirken der Facher auf der Basis der Rahmenvorgaben fir die
politische und fur die 6konomische Bildung sowie auf der Grundlage lernbe-
reichs- und fachgruppenbezogener Absprachen, facherverbindender Unter-
richtsvorhaben und schulinterner Lehrplangestaltung ermdglicht insgesamt ei-
nen vernetzten und vertieften Kompetenzaufbau, der die Integration fachspezi-
fischen Teilwissens in Ubergreifende Sinnzusammenhénge befordert. Vor dem
Hintergrund vergleichbarer Kompetenzerwartungen im fachergetrennt sowie im
integriert angebotenen Unterricht werden ein durchgehend integriertes (vgl. Ab-
schnitt A), ein durchgehend fachergetrenntes (vgl. Abschnitte B, C und D) sowie
ein zwischen beiden Formen am Ende der Jahrgangsstufen 6 oder 8 wechseln-
des Unterrichtsangebot curricular besonders unterstitzt. Die Entscheidung tber
die Angebotsform trifft gemafld 8 4 Abs. 3 Satz 3 der Ausbildungs- und Pri-
fungsordnung fur die Sekundarstufe | (APO-SI) die Schulkonferenz. Den Fach-
konferenzen Hauswirtschaft, Technik und Wirtschaft bzw. der Fachkonferenz
Arbeitslehre obliegt es, fur den Lernbereich insgesamt Zuordnungsabsprachen
Uber den gemeinsamen Aufbau von Kompetenzen zu treffen, sodass auch im
Einzelfachunterricht Synergieeffekte sowie zusatzliche zeitliche Spielrdume er-
offnet werden. Vor diesem Hintergrund sollten auch die curricular gegebenen
Kooperationsmdglichkeiten mit den jeweils affinen Fachern der Lernbereiche
Gesellschaftslehre und Naturwissenschaften geprift und — wo vor dem Hinter-
grund der schulischen Bedingungen mdglich und sinnvoll — auch genutzt wer-
den. Fur die Erreichung der Kompetenzen in diesem Kernlehrplan sind das
Vorhandensein sowie die angemessene Ausstattung entsprechender Fachrau-
me eine zentrale Voraussetzung.
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2 Kompetenzbereiche, Inhaltsfelder und Kompetenzerw  ar-
tungen

Die in den allgemeinen Aufgaben und Zielen des Lernbereichs und der Facher
beschriebene Ubergreifende fachliche Kompetenz wird ausdifferenziert, indem
fachspezifische Kompetenzbereiche und Inhaltsfelder identifiziert und ausge-
wiesen werden. Dieses analytische Vorgehen erfolgt, um die Strukturierung der
fachrelevanten Prozesse einerseits sowie der Gegenstéande andererseits trans-
parent zu machen. In den Kompetenzerwartungen werden beide Seiten mitein-
ander verknupft. Damit wird der Tatsache Rechnung getragen, dass der gleich-
zeitige Einsatz von Kénnen und Wissen bei der Bewaltigung von Anforderungs-
situationen eine zentrale Rolle spielt.

Ubergreifende fachliche Kompetenz

v v

Kompetenzbereiche Inhaltsfelder
(Prozesse) (Gegensténde)

\ 4

Komp etenzerwartungen
(Verknipfung von Prozessen und Gegenstanden)

Kompetenzbereiche reprasentieren die Grunddimensionen des fachlichen Han-
delns. Sie dienen dazu, die einzelnen Teiloperationen entlang der fachlichen
Kerne zu strukturieren und den Zugriff fur die am Lehr-Lernprozess Beteiligten
zu verdeutlichen.

Inhaltsfelder systematisieren mit ihren jeweiligen inhaltlichen Schwerpunkten
die im Unterricht der Gesamtschule verbindlichen und unverzichtbaren Gegens-
tande und liefern Hinweise fur die inhaltliche Ausrichtung des Lehrens und Ler-
nens.

Kompetenzerwartungen fihren Prozesse und Gegenstidnde zusammen und
beschreiben die fachlichen Anforderungen und intendierten Lernergebnisse, die
auf drei Stufen bis zum Ende der Sekundarstufe | erreicht werden sollen.
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Kompetenzerwartungen

» beziehen sich auf beobachtbare Handlungen und sind auf die Bewaltigung
von Anforderungssituationen ausgerichtet,

= stellen im Sinne von Regelstandards die erwarteten Kenntnisse, Fahigkeiten
und Fertigkeiten auf einem mittleren Abstraktionsgrad dar,

= ermdglichen die Darstellung einer Progression vom Anfang bis zum Ende
der Sekundarstufe | und zielen auf kumulatives, systematisch vernetztes
Lernen,

» konnen in Aufgabenstellungen umgesetzt und tUberprift werden.

Insgesamt ist der Unterricht in der Sekundarstufe | nicht allein auf das Erreichen
der aufgefihrten Kompetenzerwartungen beschrankt, sondern soll es Schile-
rinnen und Schilern erméglichen, diese weiter auszubauen und dartber hi-
nausgehende Kompetenzen zu erwerben.

2.1 Kompetenzbereiche fir alle Facher des Lernberei  chs

Die Schilerinnen und Schiler erwerben im Lernbereich Arbeitslehre haushalts-,
technik- und wirtschaftsbezogene Kompetenzen fiir die Lebensbereiche Famili-
en- Erwerbs- und Burgerarbeit. Diese uUbergreifende fachliche Kompetenz um-
fasst dabei eine Reihe spezieller und untereinander vernetzter Kompetenzen,
die den Kompetenzbereichen Sach-, Methoden-/Verfahrens-, Urteils-/ Ent-
scheidungs- sowie Handlungskompetenz zugeordnet werden kénnen.

* Sachkompetenz

Die Sachkompetenz ist stets gegenstandsbezogen. Sie bezeichnet die Bereit-
schaft und Fahigkeit, Sachverhalte fachlich richtig benennen, beschreiben und
darstellen zu konnen. Sie beinhaltet dariber hinaus, dass fachspezifische
Sachverhalte und Begriffe unterschieden, geordnet und systematisiert werden
konnen. Je nach Abstraktionsvermbégen und Kenntnisstand gilt es, dieses
Fachwissen im jeweiligen Kontext anzuwenden, abzugleichen und fortdauernd
weiterzuentwickeln. Sachkompetenz im Bereich der Arbeitslehre bedeutet somit
die Fahigkeit zur Aneignung von und zum Umgang mit grundlegenden haus-
haltswissenschaftlichen, erndhrungswissenschaftlichen, technischen und sozio-
0konomischen Kenntnissen.

* Methoden- und Verfahrenskompetenz

Zur Methoden- und Verfahrenskompetenz gehéren Wege der Erkenntnisgewin-
nung — wie die Recherche, die Ermittlung arbeitsorientierter Sachverhalte und
ihre Strukturierung, Analyse und Interpretation — sowie die Darstellung und Préa-
sentation von Informationen und Arbeitsergebnissen. Die Anwendung dieser
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Verfahren geschieht unter kommunikativen Aspekten vor allem unter Verwen-
dung der entsprechenden Fachsprache sowie mittels eines reflektierten Einsat-
zes von Medien. Dies erfolgt entweder mittelbar durch unterschiedliche Materia-
lien, Arbeits- und Darstellungsmittel oder unmittelbar durch originale Begeg-
nung wie Befragung oder Erkundung.

e Urteils- und Entscheidungskompetenz

Urteils- und Entscheidungskompetenz basiert auf den erworbenen Sach-, Me-
thoden- und Verfahrenskompetenzen. In diesem Zusammenhang geht es um
ein selbstandiges, begrindetes, auf Kriterien gestitztes, reflektiertes Bewerten,
Entscheiden und Beurteilen. Urteils- und Entscheidungskompetenz ermdglicht
es, einen eigenen begrindeten Standpunkt zu finden und diesen im Rahmen
einer verantwortungsvollen Mitgestaltung gegenwartiger und zuklnftiger Le-
benssituationen einzubringen.

* Handlungskompetenz

Handlungskompetenz ist eine integrative Kompetenz, die motorische Fahigkei-
ten umfasst sowie die Beeinflussung und Gestaltung der Umwelt erméglicht.
Handlungskompetenz entwickelt sich auf unterschiedlichen Ebenen, zu denen
produktives Gestalten und Konstruieren sowie simulatives und reales Handeln
in allen Lebensbereichen gehdren. Handlungskompetenz erlaubt es in Verbin-
dung mit Kompetenzen aus den anderen Kompetenzbereichen, unterschiedli-
che Anforderungen sachgerecht und effizient zu bewaéltigen.
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Abschnitt A: Arbeitslehre (facherintegriert)
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2.2 Inhaltsfelder im Fach Arbeitslehre (facherinteg  riert)

Kompetenzen sind nicht nur an die Ubergreifend fir den gesamten Lernbereich
geltenden Kompetenzbereiche (siehe Kapitel 2.1), sondern immer auch an
fachliche Inhalte gebunden. Kompetenzen im integriert angebotenen Fach Ar-
beitslehre sollen deshalb mit Blick auf die nachfolgenden Inhaltsfelder entwi-
ckelt werden, deren Zuschnitt und Reihenfolge curriculare Setzungen darstel-
len. Bei der Uberfilhrung der Inhaltsfelder und inhaltlichen Schwerpunkte in
konkrete Unterrichtsvorhaben kénnen nach Entscheidung der Fachkonferenz
hiervon abweichende Zuordnungen entstehen, sofern diese innerhalb der vor-
gegebenen Stufen erfolgen.

Inhaltsfeld 1: Sicherheit und Gesundheit

Im Zentrum dieses Inhaltsfeldes stehen die Arbeitssicherheit und der Arbeits-
schutz. Hierzu gehoren Kenntnisse zu den Sicherheitsbestimmungen in Fach-
raumen sowie zum sicheren und sachgerechten Umgang mit Maschinen und
Geraten. Besondere Bedeutung besitzen Sicherheits- und Gesundheitsaspekte
beim Anwenden von Trenn- und Fugetechniken sowie bei der Verarbeitung von
Lebensmitteln, um gesundheitliche Beeintrachtigungen fur Schuilerinnen und
Schiler zu vermeiden. In diesem Zusammenhang sind auch Grundkenntnisse
Uber die Lebensmittel- und Personenhygiene sowie das Lebensmittelrecht von
besonderer Bedeutung.

Inhaltsfeld 2: Arbeitsprozesse, Arbeitsorganisation und Arbeitsplatzges-
taltung

In diesem Inhaltsfeld stehen die Arbeitsprozesse, Arbeitsorganisation und Ar-
beitsplatzgestaltung im Vordergrund. Schilerinnen und Schiiler lernen, dass ein
zweckmalfig eingerichteter Arbeitsplatz und eine adéaquate Ablauforganisation
fur die sachgeméRe und effiziente Herstellung eines Werksticks oder einer
Speise bedeutsam sind. Diese Prozesse konnen durch Vorgaben in Textform
(Rezept oder Bauanleitung) bzw. Grafik (Bauplan oder Skizze) initiiert, unter-
stutzt und evaluiert werden.

Inhaltsfeld 3: Grundbedurfnisse, Ernahrung und Kons um

In diesem Inhaltsfeld geht es um den Zusammenhang von Bediirfnissen, Bedarf
und Konsum. Schulerinnen und Schiiler werden sich eigener primarer (z.B. Er-
nahrung), aber auch sekundarer Bedurfnisse (z.B. Anerkennung) bewusst. Sie
lernen, den daraus resultierenden Bedarf unter Berlcksichtigung gesellschatftli-
cher, politischer und finanzieller Restriktionen zu ermitteln und erwerben da-
durch grundlegende finanzbezogene Kompetenzen. Fur das Treffen reflektierter
Konsumentscheidungen zur Deckung eines Bedarfs sind dariiber hinaus auch
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Kenntnisse Uber Produkte und ihre Eigenschaften sowie tUiber Regelungen zum
Verbraucherschutz erforderlich.

Inhaltsfeld 4: Beschaffung und Entsorgung von Produ kten im privaten
Haushalt

Die Beschaffung und Entsorgung von Produkten im privaten Haushalt hat weit-
reichende Konsequenzen. Die Schilerinnen und Schuler erfahren an ausge-
wahlten Konsumgitern (z.B. Elektronikartikeln, Textilien, Lebensmitteln), dass
der Kauf und die Entsorgung 6kologische und 6konomische Folgen fiir den Ein-
zelnen und die Gesellschaft haben. Die Entsorgung von Produkten wird beein-
flusst von offentlichen Regelungen, die auch das eigene Verhalten im privaten
Haushalt berthren.

Inhaltsfeld 5: Ressourcennutzung und Ressourcenscho nung

In diesem Inhaltsfeld geht es um eine nachhaltige Nutzung vorhandener Res-
sourcen im Alltag. Hierbei steht die Beschaftigung mit den verschiedenen For-
men der Energie, der Energieumwandlung sowie Geraten mit iberhéhtem oder
verstecktem Verbrauch im Fokus. Durch eine verdnderte Produktion — ggf. an-
gestof3en durch politische Rahmensetzungen — kann eine Verbesserung des
Wirkungsgrades erreicht werden. Haushalte konnen durch eine verbrauchsan-
gepasste Nutzung Energie einsparen und Ressourcen schonen. Die Schulerin-
nen und Schiler lernen, dass nachhaltiger Konsum im Haushalt einen sptirba-
ren Beitrag zum Umweltschutz leisten kann.

Inhaltsfeld 6: Energieversorgung

Die Beschaftigung mit diesem Inhaltsfeld ermdglicht die Auseinandersetzung
mit den verschiedenen Formen der Energieversorgung auch unter globaler Per-
spektive. Behandelt werden der Einsatz fossiler, nuklearer und regenerativer
Energietrager, der weltweit steigende Energieverbrauch sowie die daraus resul-
tierenden Handlungserfordernisse. In diesem Zusammenhang ist auch die Be-
trachtung technischer Innovationen im Rahmen einer 6kologisch orientierten
Stromerzeugung bedeutsam.

Inhaltsfeld 7: Ernédhrung und Esskultur

In diesem Inhaltsfeld geht es um Ern&ahrungsstile und Essgewohnheiten auf-
grund unterschiedlicher Lebensumstande und Haushaltsstrukturen. Dariber
hinaus wird der Einblick in unterschiedliche Lebensstile durch das Wissen uber
Lebens- und Erndhrungsgewohnheiten in anderen Landern gegeben. Hierzu
gehoren die Auseinandersetzung mit Lebensmitteln und Gewdlrzen sowie die
Herstellung von Speisen. Schillerinnen und Schiler setzen sich mit Qualitats-
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merkmalen ausgewahlter Lebensmittel und mit Ernahrungsempfehlungen aus-
einander und stellen Uberlegungen hinsichtlich der Realisierung eines gesund-
heitsforderlichen Lebensstils an.

Inhaltsfeld 8: Arbeitgeber und Arbeitnehmer im Betr ieb

Die Beschaftigung mit diesem Inhaltsfeld ermdglicht die Auseinandersetzung
mit den sozialen, 6konomischen sowie technischen Grundlagen der Arbeitswelt
und verdeutlicht den jeweils wechselseitigen Einfluss von Erwerbsarbeit und
Lebensgestaltung aufeinander. Die Untersuchung der strukturellen Beziehung
zwischen Arbeitnehmern und Arbeitgebern gibt Einblicke in unterschiedliche
Formen der Zusammenarbeit in Betrieben. Dabei werden auch gesetzliche
Rahmenbedingungen betrachtet.

Inhaltsfeld 9: Arbeit im Ernéahrungssektor

Im Zentrum dieses Inhaltsfeldes steht die Auseinandersetzung mit dem Ar-
beitsmarkt, die beispielhaft am Teilarbeitsmarkt Getranke und Ernahrung ver-
tieft wird. Des Weiteren werden die Produktion und Zubereitung von Lebensmit-
teln sowie die darauf bezogenen staatlichen Mal3hahmen genauer betrachtet.
Schilerinnen und Schiiler lernen, dass beispielsweise bei der Erzeugung und
Verarbeitung von Lebensmitteln gesundheitliche, 6kologische und 6konomische
Aspekte sowie rechtliche Regelungen zu bertcksichtigen sind. Diese Zusam-
menhange kdnnen ansatzweise auch im Rahmen der Vorbereitung und Herstel-
lung von Themenmenus verdeutlicht werden.

Inhaltsfeld 10: Technische Innovationen und ihre Au swirkungen auf Beruf
und Alltag

In diesem Inhaltsfeld geht es um die fortschreitende Automatisierung von Ar-
beitsprozessen durch die Entwicklung neuer technischer Geréate und Systeme
sowie deren Auswirkungen auf die Erwerbstétigen in Beruf und Alltag. Die
Schilerinnen und Schiilern lernen, dass technische Innovationen und dadurch
bedingte neue Organisationsformen Chancen und Herausforderungen fur die
Arbeit in Beruf und Alltag mit sich bringen. Zur Fundierung ihrer Berufswahlent-
scheidungen kdnnen Sie diese Erkenntnisse nutzen.

Inhaltsfeld 11: Berufsorientierung

In diesem Inhaltsfeld lernen Schulerinnen und Schiler, den Beruf vor dem Hin-
tergrund pluralisierter Lebens- und Wertorientierungen als maf3gebliches Ele-
ment im individuellen Lebensentwurf zu bertcksichtigen. Dartiber hinaus unter-
stitzt die Beschaftigung mit diesem Inhaltsfeld, die Wahl eines Erstberufs in
Kenntnis der voraussichtlichen zukinftigen Ausbildungs- und Arbeitsmarktbe-

18



dingungen zu treffen. Dabei ist bedeutsam, dass sich die Arbeitswelt — vor al-
lem hinsichtlich der Arbeitsformen, Arbeitsbeziehungen und Qualifikationsan-
forderungen — kontinuierlich wandelt. In diesem Zusammenhang werden indivi-
duelle Bedurfnisse und Anspriche bewusst gemacht, um Mdglichkeiten und
besondere Herausforderungen in Bezug auf ihre Realisierung zu erkennen.

2.3 Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunk te im Fach
Arbeitslehre (facherintegriert)

2.3.1 Jahrgangsstufe 5/6

Der Unterricht soll es den Schulerinnen und Schulern ermdglichen, dass sie am
Ende der Jahrgangsstufe 6 Uber die im Folgenden genannten Kompetenzen
verfugen. Dabei werden zunachst Ubergeordnete Kompetenzerwartungen zu
allen Kompetenzbereichen aufgefuhrt. Wahrend die Methoden-/Verfahrens-
sowie die Handlungskompetenz ausschlief3lich inhaltsfeldibergreifend angelegt
sind, werden die Sach- sowie die Urteils-/ Entscheidungskompetenz im An-
schluss zusatzlich inhaltsfeldbezogen konkretisiert. Die in Klammern beigeflg-
ten Kirzel dienen dabei zur Verdeutlichung der Progression der tUbergeordne-
ten Kompetenzerwartungen uber die einzelnen Stufen hinweg (vgl. Anhang).

* Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

» ordnen einfache fachbezogene Sachverhalte ein (SK 1),

» formulieren ein erstes Grundverstandnis zentraler Dimensionen von Arbeit
und wenden elementare Fachbegriffe sachgerecht an (SK 2),

* beschreiben ausgewéhlte Personen und Gruppen, ihre Funktionen, Rollen
und Handlungsmaoglichkeiten (SK 3),

« stellen in elementarer Form hauswirtschaftliche, technische und 6konomi-
sche Strukturen dar (SK 4),

» beschreiben grundlegende hauswirtschaftliche, technische und 6konomi-
sche Prozesse (SK 5).

* Methoden- und Verfahrenskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

Verfahren der Informationsbeschaffung und -entnahme

» recherchieren unter Anleitung in eingegrenzten Mediensammlungen und
beschaffen — auch unter Nutzung von Inhaltsverzeichnis, Register und Glos-
sar — zielgerichtet Informationen aus Blichern und digitalen Medien (MK 1),
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entnehmen Einzelmaterialien niedriger Strukturiertheit fragenrelevante In-
formationen (MK 2),

entnehmen einfachen modellhaften Darstellungen fragengeleitet Informatio-
nen (MK 3),

erheben angeleitet Daten durch Beobachtung, Erkundung und den Einsatz
vorgegebener Messverfahren (MK 4),

identifizieren ausgewahlte Lebensmitteleigenschaften durch die Nutzung
unterschiedlicher Sinne (MK 5),

identifizieren ausgewahlte Materialeigenschaften durch deren Bearbeitung
(MK 6),

Verfahren der Aufbereitung, Strukturierung, Analyse und Interpretation

analysieren in elementarer Form einfache kontinuierliche Texte (MK 7),
analysieren und interpretieren in elementarer Form diskontinuierliche Texte
wie Diagramme, Statistiken, Schaubilder, Rezepte, Bauanleitungen und
Grafiken einfacher Strukturiertheit (MK 8),

Uberprufen vorgegebene Fragestellungen und eigene Vermutungen mittels
Erkundungen und Befragungen in der Schule sowie im schulischen Umfeld
(MK'9),

identifizieren unterschiedliche Standpunkte im eigenen Erfahrungsbereich
und geben diese zutreffend wieder (MK 10),

analysieren einfache Fallbeispiele aus dem Alltag (MK 11),

entwickeln angeleitet Kriterien fur die Qualitat von angefertigten WerkstU-
cken und von zubereiteten Speisen (MK 12),

Verfahren der Darstellung und Prasentation

beschreiben einfache Sachverhalte sprachlich angemessen unter Verwen-
dung relevanter Fachbegriffe (MK 13),

erstellen mit Hilfestellung einfache Skizzen, Diagramme und Schaubilder zur
Darstellung von Informationen (MK 14),

prasentieren einfache Speisen und Gerichte unter &sthetischen und funktio-
nalen Gesichtspunkten (MK 15).

Urteils- und Entscheidungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler
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beurteilen grundlegende fachbezogene Sachverhalte und Verfahren vor
dem Hintergrund vorgegebener Kriterien (UK 1),

formulieren in Anséatzen einen begriindeten eigenen Standpunkt (UK 2),
beurteilen deutlich voneinander unterscheidbare Motive, Bedurfnisse und
Interessen von Personen und Gruppen (UK 3),



* beurteilen Uberschaubare Situationen oder Ereignisse aus verschiedenen
Perspektiven (UK 4),

* beurteilen im Kontext eines einfachen Falles oder Beispiels mit Entschei-
dungscharakter Mdoglichkeiten, Grenzen und Folgen darauf bezogenen
Handelns (UK 5),

e entscheiden sich in vorstrukturierten, fachlich gepréagten Situationen be-
grundet fur eine Handlungsoption (UK 6).

* Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

* be- und verarbeiten einfach handhabbare Lebensmittel und Werkstoffe (HK
1),

* bedienen und pflegen einfache Werkzeuge, Gerate und Maschinen (HK 2),

* entwickeln unter Anleitung — auch simulativ — einzelne Losungen und L6-
sungswege fur Uberschaubare fachbezogene Probleme (HK 3),

e erstellen in Inhalt und Struktur klar vorgegebene (Medien-) Produkte zu
fachbezogenen Sachverhalten und préasentieren diese im unterrichtlichen
Zusammenhang (HK 4),

* vertreten die eigenen Positionen auch in der Auseinandersetzung mit kon-
troversen Sichtweisen in angemessener Form im unterrichtlichen Zusam-
menhang (HK 5),

* nehmen vorgegebene andere Positionen ein und bilden diese probeweise
ab (HK 6),

* organisieren ein Uberschaubares Projekt im schulischen Umfeld (HK 7).

Die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiiler sollen im Rahmen der Be-
handlung der nachfolgenden, fir die Jahrgangsstufen 5 und 6 obligatorischen
Inhaltsfelder entwickelt werden:

1.) Sicherheit und Gesundheit

2.) Arbeitsprozesse, Arbeitsorganisation und Arbeitsplatzgestaltung
3.) Grundbediirfnisse, Erndhrung und Konsum

4.) Beschaffung und Entsorgung von Produkten im privaten Haushalt

Bezieht man die Ubergeordneten Kompetenzerwartungen im Bereich der Sach-
und der Urteils-/Entscheidungskompetenz sowie die unten aufgefihrten inhalt-
lichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden kon-
kretisierten Kompetenzerwartungen
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Inhaltsfeld 1: Sicherheit und Gesundheit

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Fachrdume und ihre Einrichtungen
— Arbeitsmittel, Werkzeuge, Werkstiicke, Werkstoffe und Werkzeugmaschinen
— Personen-, Arbeitsplatz- und Lebensmittelhygiene

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

- benennen Einrichtungen, Funktionsbereiche, Arbeitsmittel und Maschinen in
Fachraumen,

- erklaren sicherheitsrelevante Aspekte in Fachrdumen,

- unterscheiden unterschiedliche Werkzeuge, Werkstiicke, Werkstoffe, und
Werkzeugmaschinen,

- erklaren den sicheren Umgang mit Arbeitsmitteln bei der Nahrungszuberei-
tung,

- erlautern MalBnahmen zur personlichen Hygiene sowie zur Arbeitsplatz- und
Lebensmittelhygiene.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

- bewerten das eigene Arbeitsverhalten sowie kérpernahe Gegenstande (u.a.
Kleidung, Schmuck) im Hinblick auf potenzielle Gefahrdungen,

- entscheiden sich begriindet fir den Einsatz von Arbeitsmitteln, Werkzeugen,
Werkstoffen und Werkzeugmaschinen unter Beriicksichtigung von Sicher-
heitsaspekten,

- entscheiden sich fir die Beachtung der Hygienevorschriften bei der Nah-
rungszubereitung.

Inhaltsfeld 2: Arbeitsprozesse, Arbeitsorganisation und Arbeitsplatzges-
taltung

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Arbeitsplanung und -organisation in Fachrdumen
— Technische Zeichnungen und Darstellungen

— Bau eines Alltagsgegenstandes

— Nahrungszubereitung

- Mess- und Prifverfahren




Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

- erlautern technische Zeichnungen und Rezepte,

- erlautern die Handhabung und Funktion eingesetzter Arbeitsmittel, Werk-
zeuge, Gerate, Werkstoffe und Nahrungsmittel,

- ordnen Materialien und Lebensmitteln verschiedene Be- und Verarbeitungs-
verfahren sowie die hierzu bendétigten Werkzeuge und Arbeitsmittel zu,

- beschreiben einfache Prozesse der Materialbearbeitung und Verfahren der
Nahrungszubereitung,

- benennen Verfahren und Kriterien zur Uberprifung der Qualitat angefertigter
Werkstlicke sowie zubereiteter Speisen.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

- bewerten Rezepte im Hinblick auf ihre Verstandlichkeit und Umsetzbarkeit,

- beurteilen Verarbeitungsprozesse und die Qualitat der Arbeitsergebnisse im
Hinblick auf das Schonen von Lebensmitteln, das Einsparen von Material
sowie die Sicherheit,

- bewerten eingesetzte Verfahren hinsichtlich ihrer Eignung zur Erreichung
der gesetzten Ziele,

- entscheiden Uber die Reihenfolge von Arbeitsschritten und begriinden ihre
Entscheidung,

- bewerten das Arbeitsergebnis hinsichtlich seines Aussehens und seiner
Funktionalitat,

- bewerten die zubereiteten Speisen und Gerichte im Hinblick auf Situations-
und Alltagsangemessenheit,

- erdrtern Moglichkeiten der Optimierung der Arbeitsschritte.

Inhaltsfeld 3: Grundbedirfnisse, Erndhrung und Kons um

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Grundbediirfnisse des Menschen

- Konsumverhalten und Verkaufsstrategien

— Verbraucherpolitik

— Nahrungsmittelgruppen und ihr Beitrag zu einer ausgewogenen Ernahrung
— Essbiographie

— Esskultur
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Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

unterscheiden zwischen Bedurfnis, Bedarf und Konsum,

beschreiben exemplarisch Verkaufsstrategien von Unternehmen und deren
Auswirkungen auf die Konsumentin bzw. den Konsumenten,

beschreiben exemplarisch an ausgewahlten Fallbeispielen den Weg in die
Uberschuldung,

erlautern exemplarisch fur Kinder und Jugendliche relevante Mal3hahmen
zum Verbraucherschutz und nennen Quellen fir Verbraucherinformationen,
beschreiben die eigenen Ernahrungsgewohnheiten,

beschreiben die Zusammensetzung einer gesundheitsforderlichen Ernah-
rung.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

bewerten die eigenen Konsumwuiinsche und -entscheidungen im Hinblick auf
Nutzen, Qualitat sowie 6kologische und soziale Folgen,

beurteilen anhand eines Haushaltsplans die finanzielle Umsetzbarkeit eige-
ner Konsumwiuiinsche,

beurteilen Verkaufsstrategien im Hinblick auf ihre beabsichtigten Wirkungen
und ihren Einfluss auf das Konsumverhalten,

bewerten exemplarisch Strategien zur Pravention von und zum Umgang mit
Uberschuldung,

beurteilen Nahrungsmittelgruppen im Hinblick auf ihre jeweilige Bedeutung
fur eine ausgewogene Ernéhrung,

bewerten die Angemessenheit des eigenen Essverhaltens auch im Hinblick
auf gesellschaftliche Konventionen.

Inhaltsfeld 4: Beschaffung und Entsorgung von Produ kten im privaten
Haushalt

Inhaltliche Schwerpunkte:

Kauf und Entsorgung von Produkten im privaten Haushalt sowie offentliche
Regelungen
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Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

- beschreiben 6konomische, soziale und 6kologische Auswirkungen des
Kaufs und der Entsorgung ausgewahlter Konsumagtter (u.a. Lebensmittel,
Elektronikartikel, Textilien) im privaten Haushalt,

- erlautern Formen der Wertstofftrennung im Hinblick auf Kosten und Nutzen
fur private Haushalte.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

- beurteilen unterschiedliche individuelle Mdglichkeiten der Millvermeidung
und -entsorgung im privaten Haushalt unter Bertcksichtigung 6ékonomischer
und 6kologischer Aspekte,

- beurteilen ausgewéahlte offentliche Regelungen fur die Entsorgung und de-
ren Auswirkungen auf das eigene Verhalten.

2.3.2 Jahrgangsstufe 7-10, erste Stufe

Der Unterricht soll es den Schilerinnen und Schilern erméglichen, dass sie —
aufbauend auf der Kompetenzentwicklung in den Jahrgangsstufen 5 und 6 — im
Laufe der Jahrgangsstufen 7-10 eine erste Stufe erreichen, auf der sie Uber die
im Folgenden genannten Kompetenzen verfigen. Dabei werden zunachst
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen zu allen Kompetenzbereichen aufge-
fuhrt. Wahrend die Methoden-/Verfahrens- sowie die Handlungskompetenz
ausschlieB3lich inhaltsfeldlbergreifend angelegt sind, werden die Sach- sowie
die Urteils-/Entscheidungskompetenz im Anschluss zuséatzlich inhaltsfeldbezo-
gen konkretisiert. Die in Klammern beigefiuigten Kirzel dienen dabei zur Ver-
deutlichung der Progression der Ubergeordneten Kompetenzerwartungen tber
die einzelnen Stufen hinweg (vgl. Anhang).

* Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

» systematisieren fachbezogene Sachverhalte (SK 1),

» formulieren ein Grundverstandnis zentraler Dimensionen von Arbeit und
wenden zentrale Fachbegriffe im thematischen Kontext an (SK 2),

* analysieren in einfacher Form Funktionen, Rollen und Handlungsmoéglichkei-
ten ausgewahlter Personen und Gruppen (SK 3),

» erlautern hauswirtschaftliche, technische und 6ékonomische Strukturen (SK
4),
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analysieren in Ansatzen hauswirtschaftliche, technische und 6konomische
Prozesse (SK 5).

Methoden- und Verfahrenskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

Verfahren der Informationsbeschaffung und -entnahme

recherchieren selbstéandig in eingegrenzten Mediensammlungen und be-
schaffen zielgerichtet Informationen (MK1),

entnehmen mehreren Einzelmaterialien niedriger Strukturiertheit fragenrele-
vante Informationen und setzen diese zueinander in Beziehung (MK 2),
entnehmen modellhaften Darstellungen fur Fragestellungen relevante Infor-
mationen (MK 3),

erheben selbststédndig Daten durch Beobachtung, Erkundung und den Ein-
satz von Messverfahren (MK 4),

identifizieren ausgewahlte Lebensmitteleigenschaften durch die Nutzung
unterschiedlicher Sinne (MK 5),

identifizieren Eigenschaften von Materialien und technischen Systemen
durch Messungen (MK 6),

Verfahren der Aufbereitung, Strukturierung, Analyse und Interpretation

analysieren durch konkrete Arbeitsauftrdge angeleitet komplexere kontinu-
ierliche Texte (MK 7),

analysieren und interpretieren mit Hilfestellungen komplexere diskontinuier-
liche Texte wie Grafiken, Statistiken, Rezepte, Schaubilder, Diagramme so-
wie Bilder, Karikaturen und Filme (MK 8),

Uberprifen vorgegebene Fragestellungen und eigene Vermutungen mittels
Experimenten, Erkundungen und Befragungen (MK 9),

identifizieren unterschiedliche Perspektiven sowie kontroverse Standpunkte
und geben diese zutreffend wieder (MK 10),

analysieren komplexere Fallbeispiele auch aulR3erhalb des unmittelbaren ei-
genen Erfahrungsbereichs (MK 11),

entwickeln selbststandig Kriterien fir die Qualitat von technischen Systemen
sowie zubereiteten Speisen und Gerichten (MK 12),

Verfahren der Darstellung und Préasentation
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beschreiben komplexere fachspezifische Sachverhalte sprachlich angemes-
sen unter Verwendung relevanter Fachbegriffe (MK 13),
erstellen selbstandig einfache Skizzen, Diagramme und Schaubilder zur
Darstellung von Informationen und Messdaten (MK 14),



prasentieren Speisen und Gerichte unter &sthetischen und funktionalen Ge-
sichtspunkten (MK 15).

Urteils- und Entscheidungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

beurteilen in Ansatzen fachbezogene Sachverhalte, Systeme und Verfahren
vor dem Hintergrund relevanter, auch selbst entwickelter Kriterien (UK 1),
formulieren in Ansatzen einen begrindeten eigenen Standpunkt und prifen,
ob der erreichte Wissensstand als Basis fur ein eigenes Urteil hinreichend
ist (UK 2),

beurteilen in Ansatzen unterschiedliche Handlungsweisen und dahinter lie-
gende Interessen hinsichtlich der zugrundeliegenden Wertmal3stabe sowie
deren Verallgemeinerbarkeit (UK 3),

beurteilen in Anséatzen auch komplexere Situationen oder Ereignisse aus
verschiedenen Perspektiven (UK 4),

beurteilen im Kontext eines Falles oder Beispiels mit Entscheidungscharak-
ter Mdglichkeiten, Grenzen und Folgen darauf bezogenen Handelns (UK 5),
entscheiden sich in fachlich gepragten Situationen begrindet fur Hand-
lungsoptionen und wagen Alternativen ab (UK 6).

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

be- und verarbeiten Lebensmittel und Werkstoffe (HK 1),

bedienen und pflegen Arbeitsmittel, Werkzeuge, Gerate und Maschinen (HK
2),

entwickeln auch in kommunikativen Zusammenhangen Lésungen und L6-
sungswege fur fachbezogene Probleme und setzen diese ggf. um (HK 3),
erstellen aus einer vorgegebenen inhaltlichen Auswahl (Medien-) Produkte
zu fachbezogenen Sachverhalten und prasentieren diese intentional im
(schul-) offentlichen Raum (HK 4),

vertreten die eigenen Positionen auch in der Auseinandersetzung mit kon-
troversen Sichtweisen in angemessener Form im (schul-) 6ffentlichen Raum
(HK'5),

nehmen andere Positionen ein und vertreten diese probeweise (Perspektiv-
wechsel) (HK 6),

planen und realisieren ein fachbezogenes Projekt und werten dieses anhand
von vorgegebenen Kriterien aus (HK 7).
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Die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler sollen im Rahmen der Be-
handlung der nachfolgenden, fir die Stufe | obligatorischen Inhaltsfelder
entwickelt werden:

5.) Ressourcennutzung und Ressourcenschonung
6.) Energieversorgung

7.) Erndhrung und Esskultur

8.) Arbeitgeber und Arbeitnehmer im Betrieb

Bezieht man die ubergeordneten Kompetenzerwartungen im Bereich der Sach-
und der Urteils-/Entscheidungskompetenz sowie die unten aufgefihrten inhalt-
lichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden kon-
kretisierten Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 5: Ressourcennutzung und Ressourcenscho nung

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Energieformen, Energieumwandlung und Energieverbrauch im Haushalt

— Wirkungsgrade und technische Optimierungsmaoglichkeiten

— Konsum unter Wirtschaftlichkeits- und Nachhaltigkeitsaspekten

— Arbeitsplanung und -organisation im Kiichenbereich des privaten Haushalts

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

- benennen verschiedene Systeme zur Energieumwandlung sowie die zu-
und abgefuhrten Energieformen,

- vergleichen den Energie- und Rohstoffverbrauch von Geraten im Haushalt,

- benennen den Wirkungsgrad bestimmende Faktoren von Energieverbrau-
chern und Mal3nahmen der Ressourceneinsparung und -schonung,

- beschreiben anhand eines Beispiels die Auswirkungen eines nachhaltigen
Konsums auf die private Haushaltsfiihrung,

- erlautern exemplarische Konflikte zwischen wirtschaftichem Handeln und
nachhaltigem Konsum,

- beschreiben Aspekte einer effizienten Arbeitsplanung und -organisation.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

- bewerten verschiedene Systeme zur Energieumwandlung im Hinblick auf
ihren Wirkungsgrad sowie ihren Verbrauch,
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bewerten technische (Haushalts-) Gerate hinsichtlich ihrer Qualitdt sowie
ihres Verbrauchs und erdrtern unterschiedliche Mal3hahmen zu deren Opti-
mierung,

entscheiden sich flr ergonomisch optimierte und Ressourcen schonende
Arbeitsweisen,

bewerten exemplarisch individuelles wirtschaftliches Handeln im Hinblick auf
okonomische, 6kologische und ethische Zielvorstellungen.

Inhaltsfeld 6: Energieversorgung

Inhaltliche Schwerpunkte:

Energieverbrauch weltweit

Energiewirtschaft

Fossile, nukleare und regenerative Energietrager

Kraftwerkstypen

Stromerzeugung unter Wirtschaftlichkeits- und Nachhaltigkeitsaspekten

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

erlautern Disparitaten im weltweiten Primarenergieverbrauch,

benennen unterschiedliche Energiebezugsquellen und erlautern die Zu-
sammensetzung von Energiekosten,

erlautern den Unterschied zwischen Energiereserven und -ressourcen vor
dem Hintergrund der Reichweite fossiler Energietrager,

beschreiben den Unterschied zwischen fossilen, nuklearen und regenerati-
ven Energietragern sowie deren Potenziale bei der Stromerzeugung,
erlautern die Funktionsweise, die Verwendung sowie die Chancen und Risi-
ken verschiedener Kraftwerkstypen zur Stromerzeugung,

erlautern Moglichkeiten zur Forderung des betrieblichen Umweltschutzes
Uber das Verbraucherverhalten und politische Entscheidungen.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

erdrtern Deckungsmadoglichkeiten fur den weltweit steigenden Priméarenergie-
verbrauch,

beurteilen kriteriengeleitet den Einsatz fossiler, nuklearer und regenerativer
Energietrager aus der Perspektive unterschiedlicher Akteure,

erortern die Chancen, Grenzen und Entwicklungspotenziale 6kologisch ori-
entierter Stromerzeugung im Hinblick auf Klimaschutz, Ressourcenscho-
nung, Kosten und die Schaffung von Arbeitsplatzen.
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Inhaltsfeld 7: Ernédhrung und Esskultur

Inhaltliche Schwerpunkte:

Lebensmittelkennzeichnung

Richtlinien und Empfehlungen flr eine ausgewogene Erndhrung
Einflussfaktoren auf das Ernahrungsverhalten

Ernahrungsgewohnheiten verschiedener regionaler, kultureller und religidser
Gruppen sowie ihre Auswirkungen

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

erlautern die Bedeutung der Lebensmittelkennzeichnung und unterscheiden
zwischen fakultativen und obligatorischen Angaben,

erlautern ausgewahlte Erndhrungsempfehlungen und Richtlinien fir eine
ausgewogene Ernahrung,

charakterisieren die Bedeutung und Funktion von Speisen und Gerichten bei
unterschiedlichen Anlassen,

benennen geographische sowie historische Einflussfaktoren und erlautern
deren Bedeutung fir kulturell unterschiedliche Essgewohnheiten,

erlautern mogliche Auswirkungen von Erndhrungsgewohnheiten auf unter-
nehmerische Entscheidungen.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

entscheiden sich fir die Auswahl von Lebensmitteln aufgrund ihrer Kenn-
zeichnung sowie weiterer Informationen,

beurteilen das eigene Erndhrungsverhalten aufgrund von Informationen Gber
eine gesundheitsforderliche Ernéhrung,

beurteilen unterschiedliche Ess- und Tischsitten sowie deren Veranderbar-
keit unter Bericksichtigung soziokultureller Bedingungen und religiéser Ge-
pflogenheiten.

Inhaltsfeld 8: Arbeitgeber und Arbeitnehmer im Betr ieb

Inhaltliche Schwerpunkte:

Erwerbsarbeit und Identitatsbildung

Organisation von Betrieben und Unternehmen
Bedeutung von Unternehmen und Unternehmern
Interessenvertretung und Partizipation in Unternehmen




Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

- beschreiben den Einfluss der Erwerbsarbeit als Voll- und Teilzeitarbeitsver-
haltnis sowie in den Ausprdgungen der Zeit-, Leih- und Telearbeit auf die
Lebensgestaltung und benennen Folgen fir die Identitatsbildung,

- erlautern die Bedeutung und die Rolle von Unternehmen sowie Unterneh-
mern im Wirtschaftsprozess,

- erlautern in elementarer Form die Unterschiede zwischen Aufbau- und Ab-
lauforganisation eines Unternehmens und benennen grundlegende Betriebs-
funktionen,

- stellen grundlegende Strukturen sowie ausgewahlte Prozesse der Mitbe-
stimmung in Klein-, Mittel- und GroR3betrieben dar,

- benennen zentrale Regelungen zum Jugend-, Arbeits- und Kindigungs-
schutz sowie zur Mitbestimmung.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

- beurteilen mdgliche Auswirkungen eines Arbeitsplatz-, Arbeitgeber- und Be-
rufswechsels sowie eines Arbeitsplatzverlustes fur die Lebensgestaltung
und das Selbstverstandnis des Einzelnen,

- erortern erforderliche Grundvoraussetzungen fir die Grindung eines Unter-
nehmens,

- bewerten in Ansatzen Vor- und Nachteile verschiedener Organisationsfor-
men im Hinblick auf die Erreichung von Unternehmenszielen,

- bewerten Moglichkeiten und Grenzen des Einflusses von Arbeitnehmern,
Arbeitgebern, Gewerkschaften und Arbeitgeberverbdnden auf unterneh-
mensrelevante Entscheidungen,

- erortern Mdoglichkeiten und Grenzen der Durchsetzbarkeit vorhandener und
vermeintlicher Anspriiche unter arbeitsrechtlichen Gesichtspunkten.

2.3.3 Jahrgangsstufe 7-10, zweite Stufe

Der Unterricht soll es den Schilerinnen und Schilern erméglichen, dass sie —
aufbauend auf der Kompetenzentwicklung bis zur ersten Stufe der Jahrgangs-
stufen 7-10 — am Ende der Sekundarstufe | Gber die im Folgenden genannten
Kompetenzen verfligen. Dabei werden zunachst Ubergeordnete Kompetenzer-
wartungen zu allen Kompetenzbereichen aufgefiihrt. Wahrend die Metho-
den-/Verfahrens- sowie die Handlungskompetenz ausschlief3lich inhaltsfeld-
Ubergreifend angelegt sind, werden die Sach- sowie die Urteils-/Ent-
scheidungskompetenz im Anschluss zusatzlich inhaltsfeldbezogen konkretisiert.
Die in Klammern beigefligten Kirzel dienen dabei zur Verdeutlichung der Pro-
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gression der Ubergeordneten Kompetenzerwartungen tber die einzelnen Stufen
hinweg (vgl. Anhang).

* Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

» systematisieren komplexere fachbezogene Sachverhalte (SK 1),

« formulieren ein vertieftes Grundverstandnis zentraler Dimensionen von Ar-
beit und wenden zentrale Fachbegriffe im erweiterten thematischen Kontext
an (SK 2),

* analysieren die Funktionen und Rollen sowie die Handlungsmaoglichkeiten
ausgewahlter Personen und Gruppen (SK 3),

e analysieren hauswirtschaftliche, technische und 6konomische Strukturen
(SK 4),

* analysieren hauswirtschaftliche, technische und 6konomische Prozesse (SK
5).

* Methoden- und Verfahrenskompetenz
Die Schilerinnen und Schuler

Verfahren der Informationsbeschaffung und -entnahme

* recherchieren selbstandig innerhalb und aul3erhalb der Schule in unter-
schiedlichen Medien und beschaffen zielgerichtet Informationen (MK 1),

* identifizieren die unter einer Fragestellung relevanten Informationen inner-
halb einer Zusammenstellung verschiedener Materialien, gliedern diese und
ordnen sie in thematische Zusammenhange ein (MK 2),

« entnehmen Modellen Kern- und Detailaussagen und entwickeln einfache
modellhafte Vorstellungen zu fachbezogenen Sachverhalten (MK 3),

» erheben selbststandig komplexere Daten durch Beobachtung, Erkundung,
Simulation und den Einsatz von Messverfahren (MK 4),

» identifizieren selbststandig Lebensmitteleigenschaften (MK 5),

* identifizieren die Funktionsweise komplexerer technischer und 6konomi-
scher Systeme durch Messungen und Simulation (MK 6),

Verfahren der Aufbereitung, Strukturierung, Analyse und Interpretation

* analysieren komplexere kontinuierliche Texte (MK 7),

e analysieren und interpretieren komplexere diskontinuierliche Texte wie Gra-
fiken, Statistiken, Rezepte, Schaltplane, Schaubilder, Diagramme sowie Bil-
der, Karikaturen und Filme (MK 8),

« formulieren Fragestellungen, entwickeln Hypothesen und lberprifen diese
mithilfe selbst ausgewahlter, geeigneter quantitativer (Umfrage, Zahlung,
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Messung) und qualitativer (Beobachtung, Erkundung und Expertenbefra-
gung) Verfahren sowie Experimenten und Simulationen (MK 9),
identifizieren unterschiedliche Perspektiven sowie kontroverse Standpunkte,
geben diese zutreffend wieder und vergleichen sie miteinander (MK 10),
analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MK 11),
entwickeln Kriterien und Indikatoren zur Beschreibung, Erklarung und Uber-
prufung fachbezogener Sachverhalte (MK 12),

Verfahren der Darstellung und Préasentation

stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter sprachli-
cher Mittel und Fachbegriffe adressatenbezogen sowie problemorientiert dar
und prasentieren diese anschaulich (MK 13),

erstellen auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme
Skizzen, Diagramme und Strukturbilder, um Zusammenhange und Probleme
graphisch darzustellen (MK 14),

prasentieren ein Themenmeni unter asthetischen und funktionalen Ge-
sichtspunkten (MK 15).

Urteils- und Entscheidungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

beurteilen differenziert fachbezogene Sachverhalte, Systeme und Verfahren
vor dem Hintergrund relevanter, auch selbst entwickelter Kriterien (UK 1),
formulieren einen begriindeten eigenen Standpunkt und prifen, ob der er-
reichte Wissensstand als Basis flr ein eigenes Urteil hinreichend ist (UK 2),
beurteilen kriteriengeleitet unterschiedliche Handlungsweisen und dahinter
liegende Interessen hinsichtlich der zugrundeliegenden Wertmalistabe so-
wie deren Verallgemeinerbarkeit (UK 3),

beurteilen komplexere Situationen oder Ereignisse aus verschiedenen Per-
spektiven (UK 4),

beurteilen im Kontext eines komplexeren Falles oder Beispiels mit Entschei-
dungscharakter Mdoglichkeiten, Grenzen und Folgen darauf bezogenen
Handelns (UK 5),

entscheiden sich in komplexeren, fachlich gepragten Situationen begriindet
fur Handlungsoptionen, wagen Alternativen ab und beurteilen moégliche
Konsequenzen (UK 6).

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

be- und verarbeiten auch schwer handhabbare Lebensmittel und Werkstoffe
(HK 1),
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* bedienen und pflegen auch komplexere Arbeitsmittel, Werkzeuge, Geréte
und Maschinen (HK 2),

e entwickeln auch in kommunikativen Zusammenhéngen L6sungen und L6-
sungswege fiur komplexere fachbezogene Probleme und setzen diese ggf.
um (HK 3),

» erstellen (Medien-) Produkte zu fachbezogenen Sachverhalten und prasen-
tieren diese intentional im (schul-) 6ffentlichen Raum (HK 4),

» vertreten die eigenen Positionen auch in der Auseinandersetzung mit kon-
troversen Sichtweisen in angemessener Form im (schul-) offentlichen Raum
und bereiten ihre Ausfiihrungen mit dem Ziel der Uberzeugung oder Mehr-
heitsfindung auch strategisch auf (HK 5),

e nehmen andere Positionen ein und vertreten diese (Perspektivwechsel)
(HK 6),

e planen und realisieren ein fachbezogenes Projekt und werten dieses aus
(HK'7),

» dokumentieren Ergebnisse ihrer Berufsorientierung im Berufswahlpass oder
einer anderen Dokumentationsform zum Einsatz im Berufswahlprozess
(HK 8).

Die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiiler sollen im Rahmen der Be-
handlung der nachfolgenden, fiir die Stufe Il obligatorischen Inhaltsfelder
entwickelt werden:

9.) Arbeit im Erndhrungssektor
10.) Technische Innovationen und ihre Auswirkungen auf Beruf und Alltag
11.) Berufsorientierung

Bezieht man die ubergeordneten Kompetenzerwartungen im Bereich der Sach-
und der Urteils-/Entscheidungskompetenz sowie die unten aufgefihrten inhalt-
lichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden kon-
kretisierten Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 9: Arbeit im Erndhrungssektor

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Erzeugung, Verarbeitung und globale Verteilung von Lebensmitteln

— Lebensmittelhygiene im Betrieb

— Planung und Umsetzung eines Themenmenus

— Arbeitsmarkt und Beschaftigung

— Staatliche Arbeitsmarkt- und Beschéftigungspolitik am Beispiel des Teilar-
beitsmarktes Getranke und Ernahrung
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Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

- vergleichen Verfahren der 6kologischen und konventionellen Erzeugung
sowie der Verarbeitung ausgewahlter Lebensmittel,

- erlautern die ungleiche Verteilung ausgewahlter Lebensmittel im globalen
Vergleich sowie deren Folgen fur die Menschen,

- erklaren MalBhahmen zum hygienischen Umgang mit Lebensmitteln im Be-
trieb,

- erlautern Planungsschritte zur Umsetzung eines Themenmends,

- beschreiben das Zusammenspiel von Angebot und Nachfrage auf dem Fak-
tormarkt Arbeit sowie die daraus resultierenden Konsequenzen fiir den Preis
der Arbeit,

- erlautern exemplarisch eine politische MaflRnahme in ihren Auswirkungen auf
den Teilarbeitsmarkt Getranke und Ernahrung.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

- beurteilen unterschiedliche Wege der Lebensmittelproduktion im Hinblick auf
Nachhaltigkeit und Arbeitsékonomie,

- beurteilen kriterienorientiert die Zubereitung Okologisch ausgewogener
Speisen und Gerichte,

- bewerten die Umsetzung eines Menus im Hinblick auf die thematische Pas-
sung,

- bewerten Ursachen fur und Mafllnhahmen gegen unterschiedliche Formen
von Arbeitslosigkeit.

Inhaltsfeld 10: Technische Innovationen und ihre Au swirkungen auf Beruf
und Alltag

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Elektrische Schaltungen

— Digitale Schaltungstechnik

— Geréate der Informationsverarbeitung und ihre Subsysteme

— Sicherheit im privaten Haushalt

— Arbeitsplanung und -organisation im privaten Haushalt

— Auswirkungen des technologischen Wandels auf die Erwerbstatigen
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Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

formulieren Anforderungen an eine elektrische Schaltung,

analysieren die Funktionsweise elektrischer Schaltungen auch mithilfe von
Schaltplanen,

benennen Subsysteme von Geréaten der Informationsverarbeitung und erlau-
tern in Grundztigen deren zentrale Aufgaben,

erklaren in elementarer Form die Funktionsweise und Handhabung ausge-
wahlter Informations- und Kommunikationssysteme,

benennen Gefahrenquellen im privaten Haushalt und erlautern deren Ver-
meidungsmaoglichkeiten,

vergleichen Veranderungen in ausgewahlten Berufsbildern durch technische
Innovationen.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

entscheiden Uber den Einsatz von Bauteilen zur Realisierung einer elektri-
schen Schaltung,

beurteilen die Einsatzmdoglichkeiten elektrischer Schaltungen im Alltag,
bewerten Sicherheitsvorkehrungen im privaten Haushalt im Hinblick auf de-
ren Effektivitat,

beurteilen die Arbeitsplanung und -organisation im privaten Haushalt im
Hinblick auf reibungslose Ablaufe,

erortern die Auswirkungen des Einsatzes aktiver Bauelemente, elektrischer
Schaltungen sowie digitaler Schaltungstechnik auf Arbeitsablaufe und Er-
werbstétige sowie im Hinblick auf eigene Berufswahlentscheidungen,
bewerten den eigenen Umgang mit Informations- und Kommunikationssys-
temen anhand unterschiedlicher Kriterien (u.a. Energieverbrauch, Gesund-
heit, Sozialvertraglichkeit).

Inhaltsfeld 11: Berufsorientierung

Inhaltliche Schwerpunkte:

Vorsorge und Lebensplanung zwischen Familien-, Burger- sowie Erwerbs-
arbeit

Berufswahlorientierung

Berufswegeplanung
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Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

- benennen exemplarisch Formen der privaten Vorsorge zur Unterstitzung
der personlichen Lebensplanung,

- beschreiben kriterienorientiert eigene Vorstellungen fir die personliche Zu-
kunft zwischen abhangiger Beschaftigung, beruflicher Selbstandigkeit, Fami-
lien- und Bulrgerarbeit sowie anderen Erscheinungsformen von Arbeit,

- beschreiben unterschiedliche Norm- und Wertvorstellungen und leiten dar-
aus Kriterien fur eigene Lebens- und Berufsentscheidungen ab,

- beschreiben die Auswirkungen von Arbeitslosigkeit auf die personliche Le-
bensplanung,

- beschreiben kriterienorientiert unterschiedliche Berufsfelder,

- beschreiben mithilfe von Kompetenzchecks und Eignungstests eigene Kom-
petenzen sowie Interessen und benennen daraus abgeleitete personliche
Entwicklungsziele,

- analysieren unterschiedliche Strategien zur Bewaltigung von Test- und Be-
werbungssituationen und systematisieren den eigenen Bewerbungsprozess
im Hinblick auf formale und inhaltliche Anforderungen,

- beschreiben unterschiedliche Beratungsmaoglichkeiten durch schulische und
aul3erschulische Partner.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

- beurteilen Konsequenzen von Berufswahlentscheidungen im Hinblick auf
Sicherheit, Einkommen, Arbeitsinhalte, Partizipation, Zukunftsaussichten
sowie private Lebensfiihrung und -gestaltung,

- bewerten Wunschberufe im Hinblick auf die personliche Passung und eige-
ne Zukunftsvorstellungen,

- erortern Alternativen zu ihren Wunschberufen und bewerten mdgliche Kon-
sequenzen,

- beurteilen unterschiedliche Berufsbilder und berufliche Anforderungsprofile
im Hinblick auf geschlechtergerechte Einkommens- und Aufstiegsmdglich-
keiten sowie das eigene Fahigkeits- und Interessensprofil,

- erortern den Einfluss von Familie, Geschlecht sowie sozialer und regionaler
Herkunft auf die eigene Berufswabhl,

- entscheiden sich kriterienorientiert fir Ausbildung, Arbeit oder Studium.

37



Abschnitt B: Hauswirtschaft (fachspezifisch)
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2.4 Inhaltsfelder im Fach Hauswirtschaft (fachspezi  fisch)

Kompetenzen sind nicht nur an die Ubergreifend fir den gesamten Lernbereich
geltenden Kompetenzbereiche (siehe Kapitel 2.1), sondern immer auch an
fachliche Inhalte gebunden. Hauswirtschaftliche Grundbildung im Einzelfachun-
terricht soll deshalb mit Blick auf die nachfolgenden Inhaltsfelder entwickelt
werden, deren Zuschnitt und Reihenfolge curriculare Setzungen darstellen. Bei
der Uberfiihrung der Inhaltsfelder und inhaltlichen Schwerpunkte in konkrete
Unterrichtsvorhaben kdénnen nach Entscheidung der Fachkonferenz hiervon
abweichende Zuordnungen entstehen, sofern diese innerhalb der vorgegebe-
nen Progressionsstufen erfolgen.

Inhaltsfeld 1: Ernahrungsphysiologische und gesundh eitliche Aspekte der
Nahrungszubereitung

Dieses Inhaltsfeld verbindet Theorie und Praxis der Nahrungszubereitung mit-
einander und wird auf jeder Stufe dieses Kernlehrplans einmal aufgegriffen (1a,
1b und 1c). Schilerinnen und Schiler erwerben Grundkenntnisse im Hinblick
auf die Verarbeitung von Lebensmitteln unter Berticksichtigung ernahrungsphy-
siologischer und gesundheitlicher Aspekte. Sie lernen bei der Auseinanderset-
zung mit diesem Inhaltsfeld, Auswirkungen auf das eigene Wohlbefinden und
die Gesundheit einzuschéatzen.

Inhaltsfeld 2: Alltagsvorstellungen zu Essen und Er nahrung

In diesem Inhaltsfeld setzen sich die Schulerinnen und Schiler mit ihren Ernéh-
rungsstilen und Essgewohnheiten sowie dem sie dabei beeinflussenden Umfeld
auseinander. Durch eine gegebenenfalls kritische Auseinandersetzung mit dem
eigenen Essverhalten und der Funktion von Mahlzeiten werden die Schulerin-
nen und Schiler in die Lage versetzt, Lebensmittel gesundheitsbewusst aus-
zuwahlen, in Bezug auf eine gesunde Erndhrung zu hinterfragen sowie Krank-
heiten vorzubeugen.

Inhaltsfeld 3: Erndhrung und Esskultur

In diesem Inhaltsfeld geht es um Ernahrungsstile und Essgewohnheiten auf-
grund unterschiedlicher Lebensumstdnde und Haushaltsstrukturen. Dariber
hinaus wird der Einblick in unterschiedliche Lebensstile durch das Wissen uber
Lebens- und Erndhrungsgewohnheiten in anderen Landern gegeben. Hierzu
gehoren die Auseinandersetzung mit Lebensmitteln und Gewirzen sowie die
Herstellung von Speisen.

Inhaltsfeld 4: Okonomie und Okologie der Nahrungsmi ttelproduktion

Durch die Auseinandersetzung mit diesem Inhaltsfeld lernen die Schilerinnen
und Schiler Prozesse der Erzeugung, Verarbeitung, Verteilung, Nutzung und

39



Entsorgung von Nahrungsmitteln kennen. Sie erfahren, dass beispielsweise bei
der Erzeugung und Verarbeitung von Lebensmitteln gesundheitliche, 6kologi-
sche und 6konomische Aspekte von Bedeutung sind. Diese Zusammenhénge
konnen ansatzweise auch im Rahmen der Vorbereitung und Herstellung von
Themenmenus verdeutlicht werden.

2.5 Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunk te im Fach
Hauswirtschaft

2.5.1 Jahrgangsstufe 5/6

Der Unterricht soll es den Schilerinnen und Schuilern erméglichen, dass sie am
Ende der Jahrgangsstufe 6 Uber die im Folgenden genannten Kompetenzen
verfigen. Dabei werden zunéchst Gibergeordnete Kompetenzerwartungen  zu
allen Kompetenzbereichen aufgefuhrt. Wahrend die Methoden-/Verfahrens-
sowie die Handlungskompetenz ausschlief3lich inhaltsfeldibergreifend angelegt
sind, werden die Sachkompetenz sowie die Urteils-/Entscheidungskompetenz
im Anschluss zusatzlich inhaltsfeldbezogen konkretisiert. Die in Klammern bei-
gefugten Kurzel dienen dabei zur Verdeutlichung der Progression der tberge-
ordneten Kompetenzerwartungen Uber die einzelnen Stufen hinweg (vgl. An-
hang).

* Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

» ordnen einfache fachbezogene Sachverhalte ein (SK 1),

» formulieren ein erstes Grundverstandnis zentraler Dimensionen von Arbeit
im Haushalt und wenden elementare Fachbegriffe sachgerecht an (SK 2),

» stellen in elementarer Form hauswirtschaftliche Strukturen dar (SK3),

» beschreiben grundlegende hauswirtschaftliche Prozesse (SK 4).

* Methoden- und Verfahrenskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

Verfahren der Informationsbeschaffung und -entnahme

* recherchieren unter Anleitung in eingegrenzten Mediensammlungen und
beschaffen — auch unter Nutzung von Inhaltsverzeichnis, Register und Glos-
sar — zielgerichtet Informationen aus Bichern und digitalen Medien (MK 1),

* entnehmen Einzelmaterialien niedriger Strukturiertheit fragenrelevante In-
formationen (MK 2),

« entnehmen einfachen modellhaften Darstellungen fragengeleitet Informatio-
nen (MK 3),
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erheben angeleitet Daten durch Beobachtung, Erkundung und den Einsatz
vorgegebener Messverfahren (MK 4),

identifizieren ausgewahlte Lebensmitteleigenschaften durch die Nutzung
unterschiedlicher Sinne (MK 5),

Verfahren der Aufbereitung, Strukturierung, Analyse und Interpretation

analysieren in elementarer Form einfache kontinuierliche Texte (MK 6),
analysieren und interpretieren in elementarer Form diskontinuierliche Texte
wie Diagramme, Statistiken, Schaubilder, Rezepte und Grafiken einfacher
Strukturiertheit (MK 7),

Uberprifen vorgegebene Fragestellungen und eigene Vermutungen mittels
Erkundungen und Befragungen in der Schule sowie im schulischen Umfeld
(MK 8),

identifizieren unterschiedliche Standpunkte im eigenen Erfahrungsbereich
und geben diese zutreffend wieder (MK 9),

analysieren einfache Fallbeispiele aus dem Alltag (MK 10),

entwickeln angeleitet Kriterien fur die Qualitat von zubereiteten Speisen (MK
11),

Verfahren der Darstellung und Préasentation

beschreiben einfache Sachverhalte sprachlich angemessen unter Verwen-
dung relevanter Fachbegriffe (MK 12),

erstellen mit Hilfestellung einfache Skizzen, Diagramme und Schaubilder zur
Darstellung von Informationen (MK 13),

prasentieren einfache Speisen und Gerichte unter &sthetischen und funktio-
nalen Gesichtspunkten (MK 14).

Urteils- und Entscheidungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

beurteilen grundlegende fachbezogene Sachverhalte und Verfahren vor
dem Hintergrund vorgegebener Kriterien (UK 1),

formulieren in Anséatzen einen begriindeten eigenen Standpunkt (UK 2),
beurteilen deutlich voneinander unterscheidbare Motive, Bedurfnisse und
Interessen von Personen und Gruppen (UK 3),

beurteilen Uberschaubare Situationen oder Ereignisse aus verschiedenen
Perspektiven (UK 4),

beurteilen im Kontext eines einfachen Falles oder Beispiels mit Entschei-
dungscharakter Mdoglichkeiten, Grenzen und Folgen darauf bezogenen
Handelns (UK 5),

entscheiden sich in vorstrukturierten, fachlich gepragten Situationen be-
grundet fur eine Handlungsoption (UK 6).
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* Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

* be- und verarbeiten einfach handhabbare Lebensmittel (HK 1),

* bedienen und pflegen einfache Gerate und Maschinen (HK 2),

* entwickeln unter Anleitung — auch simulativ — einzelne Losungen und L6-
sungswege fur Uberschaubare fachbezogene Probleme (HK 3),

e erstellen in Inhalt und Struktur klar vorgegebene (Medien-) Produkte zu
fachbezogenen Sachverhalten und préasentieren diese im unterrichtlichen
Zusammenhang (HK 4),

* vertreten die eigenen Positionen auch in der Auseinandersetzung mit kon-
troversen Sichtweisen in angemessener Form im unterrichtlichen Zusam-
menhang (HK 5),

* nehmen vorgegebene andere Positionen ein und bilden diese probeweise
ab (HK 6),

e organisieren ein Uberschaubares Projekt im schulischen Umfeld (HK 7).

Die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler sollen im Rahmen der Be-
handlung der nachfolgenden, fur die Jahrgangsstufen 5 und 6 obligatorischen
Inhaltsfelder entwickelt werden:

1la) Ernahrungsphysiologische und gesundheitliche Aspekte der Nahrungszube-
reitung
2.) Alltagsvorstellungen zu Essen und Ernahrung

Bezieht man die Ubergeordneten Kompetenzerwartungen im Bereich der Sach-
und der Urteils-/Entscheidungskompetenz sowie die unten aufgefiihrten inhalt-
lichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden kon-
kretisierten Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 1a: Ernahrungsphysiologische und gesund heitliche Aspekte
der Nahrungszubereitung

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Schulktichen und ihre Einrichtung

- Arbeitsmittel

— Arbeitsplanung und -organisation im Kichenbereich der Schule

— Personen-, Arbeitsplatz- und Lebensmittelhygiene

— Entsorgung von Produkten im privaten Haushalt

— Nahrungsmittelgruppen und ihr Beitrag zu einer ausgewogenen Ernahrung
— Nahrungszubereitung
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Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

- benennen Einrichtungen, Funktionsbereiche und Arbeitsmittel in der Schul-
kiiche,

- erklaren sicherheitsrelevante Aspekte in der Schulkiiche sowie den sicheren
Umgang mit Arbeitsmitteln bei der Nahrungszubereitung,

- erlautern die Handhabung und Funktion eingesetzter Arbeitsmittel und Nah-
rungsmittel,

- ordnen Lebensmitteln verschiedene Be- und Verarbeitungsverfahren sowie
die hierzu benotigten Arbeitsmittel zu,

- erlautern Rezepte und beschreiben einfache Verfahren der Nahrungsmittel-
zubereitung,

- erlautern MalRBnahmen zur personlichen Hygiene sowie zur Arbeitsplatz- und
Lebensmittelhygiene,

- erlautern Formen der Wertstofftrennung im Hinblick auf Kosten und Nutzen
fur private Haushalte,

- benennen Verfahren und Kriterien zur Uberpriifung der Qualitat zubereiteter
Speisen.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

- bewerten das eigene Arbeitsverhalten sowie kérpernahe Gegenstande (u.a.
Kleidung, Schmuck) im Hinblick auf potenzielle Gefahrdungen,

- entscheiden sich begrindet fir den Einsatz von Arbeitsmitteln unter Beriick-
sichtigung von Sicherheitsaspekten,

- entscheiden Uber die Reihenfolge von Arbeitsschritten und begriinden ihre
Entscheidung,

- beurteilen Verarbeitungsprozesse und die Qualitat der Arbeitsergebnisse im
Hinblick auf das Schonen von Lebensmitteln, die Beachtung der Hygienere-
geln sowie die Sicherheit,

- beurteilen unterschiedliche individuelle Mdglichkeiten der Millvermeidung
und -entsorgung im privaten Haushalt unter Bertcksichtigung 6konomischer
und Okologischer Aspekte,

- bewerten die zubereiteten Speisen und Gerichte im Hinblick auf Situations-
und Alltagsangemessenheit,

- bewerten Rezepte im Hinblick auf ihre Verstandlichkeit und Umsetzbarkeit.
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Inhaltsfeld 2: Alltagsvorstellungen zu Essen und Er nahrung

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Essbiographie
— Esskultur

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schuler

- beschreiben die eigenen Erndhrungsgewohnheiten,

- beschreiben die Zusammensetzung einer gesundheitsforderlichen Ernah-
rung.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

- beurteilen Nahrungsmittelgruppen im Hinblick auf ihre jeweilige Bedeutung
fur eine ausgewogene Ernahrung,

- bewerten die Angemessenheit des eigenen Essverhaltens auch im Hinblick
auf gesellschaftliche Konventionen.

2.5.2 Jahrgangsstufe 7-10, erste Stufe

Der Unterricht soll es den Schilerinnen und Schilern ermdglichen, dass sie —
aufbauend auf der Kompetenzentwicklung in den Jahrgangsstufen 5 und 6 — im
Laufe der Jahrgangsstufen 7-10 eine erste Stufe erreichen, auf der sie Uber die
im Folgenden genannten Kompetenzen verfigen. Dabei werden zun&chst
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen  zu allen Kompetenzbereichen aufge-
fuhrt. Wahrend die Methoden-/Verfahrens- sowie die Handlungskompetenz
ausschlieB3lich inhaltsfeldlbergreifend angelegt sind, werden die Sachkompe-
tenz sowie die Urteils-/Entscheidungskompetenz im Anschluss zusatzlich in-
haltsfeldbezogen konkretisiert. Die in Klammern beigefiigten Kirzel dienen da-
bei zur Verdeutlichung der Progression der tUbergeordneten Kompetenzerwar-
tungen uber die einzelnen Stufen hinweg (vgl. Anhang).

* Sachkompetenz
Die Schilerinnen und Schiler
» systematisieren fachbezogene Sachverhalte (SK 1),

+ formulieren ein Grundverstandnis zentraler Dimensionen von Arbeit und
wenden zentrale Fachbegriffe im thematischen Kontext an (SK 2),
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erlautern hauswirtschaftliche Strukturen (SK 3),
analysieren in Ansatzen hauswirtschaftliche Prozesse (SK 4).

Methoden- und Verfahrenskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

Verfahren der Informationsbeschaffung und -entnahme

recherchieren selbstéandig in eingegrenzten Mediensammlungen und be-
schaffen zielgerichtet Informationen (MK1),

entnehmen mehreren Einzelmaterialien niedriger Strukturiertheit fragenrele-
vante Informationen und setzen diese zueinander in Beziehung (MK 2),
entnehmen modellhaften Darstellungen fir Fragestellungen relevante Infor-
mationen (MK 3),

erheben selbststédndig Daten durch Beobachtung, Erkundung und den Ein-
satz von Messverfahren (MK 4),

identifizieren ausgewahlte Lebensmitteleigenschaften durch die Nutzung
unterschiedlicher Sinne (MK 5),

Verfahren der Aufbereitung, Strukturierung, Analyse und Interpretation

analysieren durch konkrete Arbeitsauftrdge angeleitet komplexere kontinu-
ierliche Texte (MK 6),

analysieren und interpretieren mit Hilfestellungen komplexere diskontinuier-
liche Texte wie Grafiken, Statistiken, Rezepte, Schaubilder, Diagramme so-
wie Bilder, Karikaturen und Filme (MK 7),

Uberprifen vorgegebene Fragestellungen und eigene Vermutungen mittels
Experimenten, Erkundungen und Befragungen (MK 8),

identifizieren unterschiedliche Perspektiven sowie kontroverse Standpunkte
und geben diese zutreffend wieder (MK 9),

analysieren komplexere Fallbeispiele auch aulR3erhalb des unmittelbaren ei-
genen Erfahrungsbereichs (MK 10),

entwickeln selbststandig Kriterien fur die Qualitat von zubereiteten Speisen
und Gerichten (MK 11),

Verfahren der Darstellung und Présentation

beschreiben komplexere fachspezifische Sachverhalte sprachlich angemes-
sen unter Verwendung relevanter Fachbegriffe (MK 12),

erstellen selbstandig einfache Skizzen, Diagramme und Schaubilder zur
Darstellung von Informationen und Messdaten (MK 13),

prasentieren Speisen und Gerichte unter &sthetischen und funktionalen Ge-
sichtspunkten (MK 14).
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» Urteils- und Entscheidungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

* beurteilen in Ansatzen fachbezogene Sachverhalte, Systeme und Verfahren
vor dem Hintergrund relevanter, auch selbst entwickelter Kriterien (UK 1),

» formulieren in Ansétzen einen begrindeten eigenen Standpunkt und prtfen,
ob der erreichte Wissensstand als Basis fur ein eigenes Urteil hinreichend
ist (UK 2),

* beurteilen in Ansatzen unterschiedliche Handlungsweisen und dahinter lie-
gende Interessen hinsichtlich der zugrunde liegenden Wertmal3stdbe sowie
deren Verallgemeinerbarkeit (UK 3),

* beurteilen in Ansatzen auch komplexere Situationen oder Ereignisse aus
verschiedenen Perspektiven (UK 4),

* beurteilen im Kontext eines Falles oder Beispiels mit Entscheidungscharak-
ter Mdglichkeiten, Grenzen und Folgen darauf bezogenen Handelns (UK 5),

* entscheiden sich in fachlich gepragten Situationen begrindet fir Hand-
lungsoptionen und wagen Alternativen ab (UK 6).

* Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

* be- und verarbeiten Lebensmittel (HK 1),

* bedienen und pflegen Gerate und Maschinen (HK 2),

« entwickeln auch in kommunikativen Zusammenhéngen L6sungen und LO6-
sungswege flr fachbezogene Probleme und setzen diese ggf. um (HK 3),

» erstellen aus einer vorgegebenen inhaltlichen Auswahl (Medien-) Produkte
zu fachbezogenen Sachverhalten und prasentieren diese intentional im
(schul-) offentlichen Raum (HK 4),

* vertreten die eigenen Positionen auch in der Auseinandersetzung mit kon-
troversen Sichtweisen in angemessener Form im (schul-) 6ffentlichen Raum
(HK'5),

* nehmen andere Positionen ein und vertreten diese probeweise (Perspektiv-
wechsel) (HK 6),

» planen und realisieren ein fachbezogenes Projekt und werten dieses anhand
von vorgegebenen Kriterien aus (HK 7).

Die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler sollen im Rahmen der Be-
handlung der nachfolgenden, fir die Stufe | obligatorischen Inhaltsfelder
entwickelt werden:

1b) Ernéhrungsphysiologische und gesundheitliche Aspekte der Nahrungszu-
bereitung
3.) Ernéahrung und Esskultur
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Bezieht man die Ubergeordneten Kompetenzerwartungen im Bereich der Sach-
und der Urteils-/Entscheidungskompetenz sowie die unten aufgefiihrten inhalt-
lichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden kon-
kretisierten Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 1b: Erndhrungsphysiologische und gesund heitliche Aspekte
der Nahrungszubereitung

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Arbeitsplanung und -organisation im Kiichenbereich des privaten Haushalts
— Lebensmittelkennzeichnung
— Richtlinien und Empfehlungen fir eine ausgewogene Erndhrung

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

- beschreiben Aspekte einer effizienten Arbeitsplanung und -organisation,

- beschreiben anhand eines Beispiels die Auswirkungen eines nachhaltigen
Konsums auf die private Haushaltsfiihrung,

- erlautern die Bedeutung der Lebensmittelkennzeichnung und unterscheiden
zwischen fakultativen und obligatorischen Angaben,

- erlautern ausgewéhlte Ernahrungsempfehlungen und Richtlinien fir eine
ausgewogene Ernahrung.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

- entscheiden sich fir ergonomisch optimierte und Ressourcen schonende
Arbeitsweisen,

- entscheiden sich fur die Auswahl von Lebensmitteln aufgrund ihrer Kenn-
zeichnung sowie weiterer Informationen.

Inhaltsfeld 3: Ernahrung und Esskultur

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Einflussfaktoren auf das Ernahrungsverhalten
- Erndhrungsgewohnheiten verschiedener regionaler, kultureller und religioser
Gruppen

a7




Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

- charakterisieren die Bedeutung und Funktion von Speisen und Gerichten bei
unterschiedlichen Anlassen,

- benennen geographische sowie historische Einflussfaktoren und erlautern
deren Bedeutung fir kulturell unterschiedliche Essgewohnheiten.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

- beurteilen das eigene Ernahrungsverhalten aufgrund von Informationen tber
eine gesundheitsforderliche Ernéhrung,

- beurteilen unterschiedliche Ess- und Tischsitten sowie deren Verédnderbar-
keit unter Berticksichtigung soziokultureller Bedingungen und religiéser Ge-
pflogenheiten.

2.5.3 Jahrgangsstufe 7-10, zweite Stufe

Der Unterricht soll es den Schilerinnen und Schilern ermdglichen, dass sie —
aufbauend auf der Kompetenzentwicklung bis zur ersten Stufe der Jahrgangs-
stufen 7-10 — am Ende der Sekundarstufe | Gber die im Folgenden genannten
Kompetenzen verfigen. Dabei werden zuné&chst Ubergeordnete Kompetenz-
erwartungen zu allen Kompetenzbereichen aufgefuihrt. Wahrend die Metho-
den-/Verfahrens- sowie die Handlungskompetenz ausschlief3lich inhaltsfeld-
Ubergreifend angelegt sind, werden die Sach- sowie die Urteils-/
Entscheidungskompetenz im Anschluss zuséatzlich inhaltsfeldbezogen konkreti-
siert. Die in Klammern beigefligten Kirzel dienen dabei zur Verdeutlichung der
Progression der Ubergeordneten Kompetenzerwartungen Uber die einzelnen
Stufen hinweg (vgl. Anhang).

* Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

» systematisieren komplexere fachbezogene Sachverhalte (SK 1),

» formulieren ein vertieftes Grundverstandnis zentraler Dimensionen von Ar-
beit und wenden zentrale Fachbegriffe im erweiterten thematischen Kontext
an (SK 2),

e analysieren hauswirtschaftliche Strukturen (SK 3),

* analysieren hauswirtschaftliche Prozesse (SK 4).
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Methoden- und Verfahrenskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

Verfahren der Informationsbeschaffung und -entnahme

recherchieren selbsténdig innerhalb und aufl3erhalb der Schule in unter-
schiedlichen Medien und beschaffen zielgerichtet Informationen (MK 1),
identifizieren die unter einer Fragestellung relevanten Informationen inner-
halb einer Zusammenstellung verschiedener Materialien, gliedern diese und
ordnen sie in thematische Zusammenhange ein (MK 2),

entnehmen Modellen Kern- und Detailaussagen und entwickeln einfache
modellhafte Vorstellungen zu fachbezogenen Sachverhalten (MK 3),
erheben selbststdndig komplexere Daten durch Beobachtung, Erkundung,
Simulation und den Einsatz von Messverfahren (MK 4),

identifizieren selbststandig Lebensmitteleigenschaften (MK 5),

Verfahren der Aufbereitung, Strukturierung, Analyse und Interpretation

analysieren komplexere kontinuierliche Texte (MK 6),

analysieren und interpretieren komplexere diskontinuierliche Texte wie Gra-
fiken, Statistiken, Rezepte, Schaubilder, Diagramme sowie Bilder, Karikatu-
ren und Filme (MK 7),

formulieren Fragestellungen, entwickeln Hypothesen und Uberprifen diese
mithilfe selbst ausgewahlter, geeigneter quantitativer (Umfrage, Zahlung,
Messung) und qualitativer (Beobachtung, Erkundung und Expertenbefra-
gung) Verfahren sowie Experimenten und Simulationen (MK 8),

identifizieren unterschiedliche Perspektiven sowie kontroverse Standpunkte,
geben diese zutreffend wieder und vergleichen sie miteinander (MK 9),
analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MK 10),
entwickeln Kriterien und Indikatoren zur Beschreibung, Erklarung und Uber-
prufung fachbezogener Sachverhalte (MK 11),

Verfahren der Darstellung und Préasentation

stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter sprachli-
cher Mittel und Fachbegriffe adressatenbezogen sowie problemorientiert dar
und prasentieren diese anschaulich (MK 12),

erstellen auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme
Skizzen, Diagramme und Strukturbilder, um Zusammenhange und Probleme
graphisch darzustellen (MK 13),

prasentieren ein Themenmeni unter asthetischen und funktionalen Ge-
sichtspunkten (MK 14).
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Urteils- und Entscheidungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

beurteilen differenziert fachbezogene Sachverhalte, Systeme und Verfahren
vor dem Hintergrund relevanter, auch selbst entwickelter Kriterien (UK 1),
formulieren einen begriindeten eigenen Standpunkt und prifen, ob der er-
reichte Wissensstand als Basis flr ein eigenes Urteil hinreichend ist (UK 2),
beurteilen kriteriengeleitet unterschiedliche Handlungsweisen und dahinter
liegende Interessen hinsichtlich der zugrundeliegenden Wertmal3stabe so-
wie deren Verallgemeinerbarkeit (UK 3),

beurteilen komplexere Situationen oder Ereignisse aus verschiedenen Per-
spektiven (UK 4),

beurteilen im Kontext eines komplexeren Falles oder Beispiels mit Entschei-
dungscharakter Mdoglichkeiten, Grenzen und Folgen darauf bezogenen
Handelns (UK 5),

entscheiden sich in komplexeren, fachlich gepragten Situationen begriindet
fur Handlungsoptionen, wagen Alternativen ab und beurteilen mdgliche
Konsequenzen (UK 6).

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler
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be- und verarbeiten auch schwer handhabbare Lebensmittel (HK 1),
bedienen und pflegen auch komplexere Gerate und Maschinen (HK 2),
entwickeln auch in kommunikativen Zusammenhangen Lésungen und L6-
sungswege fiur komplexere fachbezogene Probleme und setzen diese ggf.
um (HK 3),

erstellen (Medien-) Produkte zu fachbezogenen Sachverhalten und prasen-
tieren diese intentional im (schul-) 6ffentlichen Raum (HK 4),

vertreten die eigenen Positionen auch in der Auseinandersetzung mit kon-
troversen Sichtweisen in angemessener Form im (schul-) offentlichen Raum
und bereiten ihre Ausfiihrungen mit dem Ziel der Uberzeugung oder Mehr-
heitsfindung auch strategisch auf (HK 5),

nehmen andere Positionen ein und vertreten diese (Perspektivwechsel) (HK
6),

planen und realisieren ein fachbezogenes Projekt und werten dieses aus
(HK 7).



Die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler sollen im Rahmen der Be-
handlung der nachfolgenden, fir die Stufe Il obligatorischen Inhaltsfelder
entwickelt werden.

1c) Ernahrungsphysiologische und gesundheitliche Aspekte der Nahrungs-
zubereitung
4.) Okonomie und Okologie der Nahrungsmittelproduktion

Bezieht man die tbergeordneten Kompetenzerwartungen im Bereich der Sach-
und der Urteils-/Entscheidungskompetenz sowie die unten aufgefiihrten inhalt-
lichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden kon-
kretisierten Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 1c: Ernahrungsphysiologische und gesund heitliche Aspekte
der Nahrungszubereitung

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Lebensmittelhygiene im Betrieb

— Sicherheit im privaten Haushalt

— Arbeitsplanung und -organisation im privaten Haushalt
— Planung und Umsetzung eines Themenmenus

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

- erklaren MalBhahmen zum hygienischen Umgang mit Lebensmitteln im Be-
trieb,

- benennen Gefahrenquellen im privaten Haushalt und erlautern deren Ver-
meidungsmaoglichkeiten,

- erlautern Planungsschritte zur Umsetzung eines Themenmends.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

- bewerten Sicherheitsvorkehrungen im privaten Haushalt im Hinblick auf de-
ren Effektivitat,

- beurteilen die Arbeitsplanung und -organisation im privaten Haushalt im
Hinblick auf reibungslose Ablaufe,

- bewerten die Umsetzung eines Menus im Hinblick auf die thematische Pas-
sung.
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Inhaltsfeld 4: Okonomie und Okologie der Nahrungsmi ttelproduktion

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Erzeugung, Verarbeitung und globale Verteilung von Lebensmitteln

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

- vergleichen Verfahren der 6kologischen und konventionellen Erzeugung
sowie der Verarbeitung ausgewahlter Lebensmittel,

- erlautern die ungleiche Verteilung ausgewahlter Lebensmittel im globalen
Vergleich sowie deren Folgen fur die Menschen.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

- beurteilen unterschiedliche Wege der Lebensmittelproduktion im Hinblick auf
Nachhaltigkeit und Arbeitsbkonomie,

- beurteilen kriterienorientiert die Zubereitung ©6kologisch ausgewogener
Speisen und Gerichte.
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Abschnitt C: Technik (fachspezifisch)
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2.6 Inhaltsfelder im Fach Technik (fachspezifisch)

Kompetenzen sind nicht nur an die Ubergreifend fir den gesamten Lernbereich
geltenden Kompetenzbereiche (siehe Kapitel 2.1), sondern immer auch an
fachliche Inhalte gebunden. Technische Grundbildung im Einzelfachunterricht
soll deshalb mit Blick auf die nachfolgenden Inhaltsfelder entwickelt werden,
deren Zuschnitt und Reihenfolge curriculare Setzungen darstellen. Bei der
Uberfiihrung der Inhaltsfelder und inhaltlichen Schwerpunkte in konkrete Unter-
richtsvorhaben kénnen nach Entscheidung der Fachkonferenz hiervon abwei-
chende Zuordnungen entstehen, sofern diese innerhalb der vorgegebenen Pro-
gressionsstufen erfolgen.

Inhaltsfeld 1: Sicherheit am Arbeitsplatz

Im Zentrum dieses Inhaltsfeldes stehen die Arbeitssicherheit und der Arbeits-
schutz. Hierzu gehdren Kenntnisse uber die Sicherheitsbestimmungen und -
einrichtungen in Fachraumen sowie zum sicheren und sachgerechten Umgang
mit Maschinen und Geraten. Besondere Bedeutung fiir die Sicherheit der Schu-
lerinnen und Schiler besitzen Sicherheits- und Gesundheitsaspekte beim Voll-
zug von Trenn- und Fugetechniken.

Inhaltsfeld 2: Fertigungsprozesse

In diesem Inhaltsfeld stehen die Arbeitsplatzgestaltung und -organisation sowie
die Herstellung eines Alltagsgegenstandes im Vordergrund. Dabei kann der
Fertigungsprozess durch Vorgaben in Textform oder als Grafik unterstitzt wer-
den. Schilerinnen und Schiler lernen, dass ein zweckmalig eingerichteter Ar-
beitsplatz und eine adaquate Ablauforganisation fir die sachgemafie und effi-
ziente Herstellung eines Werkstiicks bedeutsam sind.

Inhaltsfeld 3: Energieversorgung und —einsparung

Die Beschaftigung mit diesem Inhaltsfeld ermdglicht die Auseinandersetzung
mit den verschiedenen Formen der Energie, der Energieumwandlung sowie der
Energieversorgung. Behandelt werden der Einsatz fossiler, nuklearer und rege-
nerativer Energietrager, der weltweit steigende Energieverbrauch sowie die
daraus resultierenden Handlungserfordernisse. Diese Entwicklungen werden
am Beispiel des Stromverbrauchs im Haushalt verdeutlicht. Bei dieser Betrach-
tung stehen Gerate mit Uberhohtem oder verstecktem Verbrauch im Fokus.
Durch die Verbesserung des Wirkungsgrades und eine verbrauchsangepasste
Nutzung lassen sich Energie einsparen und Ressourcen schonen.
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Inhaltsfeld 4: Informations- und Kommunikationstech nik

In diesem Inhaltsfeld geht es um die Entwicklung neuer Geréate und Systeme
der Informations- und Kommunikationstechnik. Ein Funktionieren der hierbei
eingesetzten technischen Systeme ware ohne elektrische Schaltungen mit akti-
ven Bauelementen, wie Transistoren und integrierten Schaltungen, nicht mog-
lich. Die Schilerinnen und Schuler lernen, dass technische Innovationen — ins-
besondere in diesem Bereich — weitreichende Auswirkungen fur die Arbeitswelt
mit sich bringen.

2.7 Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunk te im Fach
Technik

2.7.1 Jahrgangsstufe 5/6

Der Unterricht soll es den Schulerinnen und Schulern ermdglichen, dass sie am
Ende der Jahrgangsstufe 6 Uber die im Folgenden genannten Kompetenzen
verfugen. Dabei werden zunéchst Gibergeordnete Kompetenzerwartungen  zu
allen Kompetenzbereichen aufgefuhrt. Wahrend die Methoden-/Verfahrens-
sowie die Handlungskompetenz ausschlief3lich inhaltsfeldibergreifend angelegt
sind, werden die Sachkompetenz sowie die Urteils-/Entscheidungskompetenz
im Anschluss zusatzlich inhaltsfeldbezogen konkretisiert. Die in Klammern bei-
gefugten Kurzel dienen dabei zur Verdeutlichung der Progression der Uberge-
ordneten Kompetenzerwartungen Uber die einzelnen Stufen hinweg (vgl. An-
hang).

* Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

» ordnen einfache fachbezogene Sachverhalte ein (SK 1),

» formulieren ein erstes Grundverstandnis zentraler Dimensionen von Arbeit
und wenden elementare Fachbegriffe sachgerecht an (SK 2),

» stellen in elementarer Form technische Strukturen dar (SK 3),
» beschreiben grundlegende technische Prozesse (SK 4).

* Methoden- und Verfahrenskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

Verfahren der Informationsbeschaffung und -entnahme

* entnehmen Einzelmaterialien niedriger Strukturiertheit fragenrelevante In-
formationen (MK 1),
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entnehmen einfachen modellhaften Darstellungen fragengeleitet Informatio-
nen (MK 2),

erheben angeleitet Daten durch Beobachtung, Erkundung und den Einsatz
vorgegebener Messverfahren (MK 3),

identifizieren ausgewahlte Materialeigenschaften durch deren Bearbeitung
(MK 4),

Verfahren der Aufbereitung, Strukturierung, Analyse und Interpretation

analysieren in elementarer Form einfache kontinuierliche Texte (MK 5),
analysieren und interpretieren in elementarer Form diskontinuierliche Texte
wie Diagramme, Statistiken, Schaubilder, Bauanleitungen und Grafiken ein-
facher Strukturiertheit (MK 6),

Uberprifen vorgegebene Fragestellungen und eigene Vermutungen mittels
praktischer Handlungen (MK 7),

entwickeln angeleitet Kriterien fur die Qualitat von angefertigten Werkstu-
cken (MK 8),

Verfahren der Darstellung und Préasentation

beschreiben einfache Sachverhalte sprachlich angemessen unter Verwen-
dung relevanter Fachbegriffe (MK 9),
erstellen mit Hilfestellung einfache Skizzen (MK 10).

Urteils- und Entscheidungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

beurteilen grundlegende fachbezogene Sachverhalte und Verfahren vor
dem Hintergrund vorgegebener Kriterien (UK 1),

formulieren in Anséatzen einen begriindeten eigenen Standpunkt (UK 2),
beurteilen im Kontext eines einfachen Falles oder Beispiels mit Entschei-
dungscharakter Mdoglichkeiten, Grenzen und Folgen darauf bezogenen
Handelns (UK 3),

entscheiden eigenstandig in vorstrukturierten fachlich gepragten Situationen
und begriinden sachlich ihre Position (UK 4).

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler
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be- und verarbeiten einfach handhabbare Werkstoffe (HK 1),
bedienen und pflegen einfache Werkzeuge, Gerate und Maschinen (HK 2),



e entwickeln unter Anleitung einzelne Lésungen und Lésungswege flur Uber-
schaubare fachbezogene Probleme (HK 3),

» erstellen in ihrer Struktur klar vorgegebene Produkte zu fachbezogenen
Sachverhalten und prasentieren diese im unterrichtlichen Zusammenhang
(HK 4).

Die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiiler sollen im Rahmen der Be-
handlung der nachfolgenden, fur die Jahrgédnge 5 und 6 obligatorischen In-
haltsfelder entwickelt werden:

1.) Sicherheit am Arbeitsplatz
2.) Fertigungsprozesse

Bezieht man die Ubergeordneten Kompetenzerwartungen im Bereich der Sach-
und der Urteils-/Entscheidungskompetenz sowie die unten aufgefiihrten inhalt-
lichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden kon-
kretisierten Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 1: Sicherheit am Arbeitsplatz

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Technikrdume und ihre Einrichtungen
- Werkzeuge, Werkstticke, Werkstoffe und Werkzeugmaschinen

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

- benennen Einrichtungen, Funktionsbereiche und Maschinen in Technikrau-
men,

- erklaren sicherheitsrelevante Aspekte in Technikraumen,

- unterscheiden unterschiedliche Werkzeuge, Werkstiicke, Werkstoffe, und
Werkzeugmaschinen.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schuler

- bewerten das eigene Arbeitsverhalten sowie kérpernahe Gegenstande (u.a.
Kleidung, Schmuck) im Hinblick auf potenzielle Gefahrdungen,

- entscheiden sich begrundet fir den Einsatz von Werkzeugen, Werkstoffen
und Werkzeugmaschinen unter Beriicksichtigung von Sicherheitsaspekten.
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Inhaltsfeld 2: Fertigungsprozesse

Inhaltliche Schwerpunkte:

Arbeitsplanung und -organisation im Technikraum
Technische Zeichnungen und Darstellungen

Bau eines Alltagsgegenstandes

Mess- und Prufverfahren

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

erlautern technische Zeichnungen,

erlautern die Handhabung und Funktion eingesetzter Werkzeuge, Gerate
und Werkstoffe,

ordnen Materialien verschiedene Be- und Verarbeitungsverfahren sowie die
hierzu bendtigten Werkzeuge und Gerate zu,

beschreiben einfache Prozesse der Materialbearbeitung,

benennen Verfahren und Kriterien zur Uberprifung der Qualitat angefertigter
Werkstiicke.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler
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beurteilen Verarbeitungsprozesse im Hinblick auf das Schonen und Einspa-
ren von Material,

bewerten eingesetzte Verfahren hinsichtlich ihrer Grenzen und Effizienz so-
wie der Veranderung des Materials,

entscheiden Uber die Reihenfolge von Arbeitsschritten und begrinden ihre
Entscheidung,

bewerten das Arbeitsergebnis hinsichtlich seines Aussehens und seiner
Funktionalitat,

erortern Moglichkeiten der Optimierung der Arbeitsschritte.




2.7.2 Jahrgangsstufe 7-10, erste Stufe

Der Unterricht soll es den Schilerinnen und Schilern ermdglichen, dass sie —
aufbauend auf der Kompetenzentwicklung in den Jahrgangsstufen 5 und 6 — im
Laufe der Jahrgangsstufe 7-10 eine erste Stufe erreichen, aus der sie Uber die
im Folgenden genannten Kompetenzen verfigen. Dabei werden zunachst
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen  zu allen Kompetenzbereichen aufge-
fuhrt. Wahrend die Methoden-/Verfahrens- sowie die Handlungskompetenz
ausschlief3lich inhaltsfeldiibergreifend angelegt sind, werden die Sachkompe-
tenz sowie die Urteils-/Entscheidungskompetenz im Anschluss zusatzlich in-
haltsfeldbezogen konkretisiert. Die in Klammern beigefligten Kirzel dienen da-
bei zur Verdeutlichung der Progression der tbergeordneten Kompetenzerwar-
tungen Uber die einzelnen Stufen hinweg (vgl. Anhang).

* Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

* systematisieren fachbezogene Sachverhalte (SK 1),

* formulieren ein Grundverstdndnis zentraler Dimensionen von Arbeit und
wenden zentrale Fachbegriffe im thematischen Kontext an (SK 2),

» erlautern technische Strukturen (SK 3),
* analysieren in Ansatzen technische Prozesse (SK 4).

* Methoden- und Verfahrenskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

Verfahren der Informationsbeschaffung und -entnahme

* entnehmen mehreren Einzelmaterialien niedriger Strukturiertheit fragenrele-
vante Informationen und setzen diese zueinander in Beziehung (MK 1),

* entnehmen modellhaften Darstellungen fir Fragestellungen relevante Infor-
mationen (MK 2),

» erheben selbststandig Daten durch Beobachtung, Erkundung und den Ein-
satz von Messverfahren (MK 3),

» identifizieren Eigenschaften von Materialien und technischen Systemen
durch Messungen (MK 4),

Verfahren der Aufbereitung, Strukturierung, Analyse und Interpretation

* analysieren durch konkrete Arbeitsauftrage angeleitet komplexere kontinu-
ierliche Texte (MK 5),

* analysieren und interpretieren mit Hilfestellungen komplexere diskontinuier-
liche Texte wie Grafiken, Statistiken, Schaubilder, Diagramme sowie Bilder,
Karikaturen und Filme (MK 6),
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e Uberprifen vorgegebene Fragestellungen und eigene Vermutungen mittels
Experimenten, Erkundungen und Befragungen (MK 7),

* entwickeln selbststandig Kriterien fur die Qualitat von technischen Systemen
(MK 8),

Verfahren der Darstellung und Préasentation

* beschreiben komplexere fachspezifische Sachverhalte sprachlich angemes-
sen unter Verwendung relevanter Fachbegriffe (MK 9),

» erstellen selbstandig einfache Skizzen, Diagramme und Schaubilder zur
Darstellung von Informationen und Messdaten (MK 10).

» Urteils- und Entscheidungskompetenz
Die Schilerinnen und Schuler

* beurteilen in Ansatzen fachbezogene Sachverhalte, Systeme und Verfahren
vor dem Hintergrund relevanter, auch selbst entwickelter Kriterien (UK 1),

» formulieren in Ansétzen einen begrindeten eigenen Standpunkt und prtfen,
ob der erreichte Wissensstand als Basis fur ein eigenes Urteil hinreichend
ist (UK 2),

* beurteilen im Kontext eines Falles oder Beispiels mit Entscheidungscharak-
ter Mdglichkeiten, Grenzen und Folgen darauf bezogenen Handelns (UK 3),

« entscheiden eigenstandig in fachlich gepragten Situationen und begriinden
sachlich ihre Position (UK 4).

* Handlungskompetenz
Die Schilerinnen und Schuler

* be- und verarbeiten Werkstoffe (HK 1),

* bedienen (Mess-) Gerate und Maschinen (HK 2),

* entwickeln auch in kommunikativen Zusammenhéngen Ldsungen und LO6-
sungswege fur fachbezogene Probleme und setzen diese ggf. um (HK 3),

» erstellen aus einer vorgegebenen inhaltlichen Auswahl (Medien-) Produkte
zu fachbezogenen Sachverhalten und prasentieren diese intentional im
(schul-) offentlichen Raum (HK 4).

Die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler sollen im Rahmen der Be-
handlung des nachfolgenden, fur die Stufe | obligatorischen Inhaltsfeldes
entwickelt werden:

3.) Energieversorgung und -einsparung
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Bezieht man die Ubergeordneten Kompetenzerwartungen im Bereich der Sach-
und der Urteils-/Entscheidungskompetenz sowie die unten aufgefiihrten inhalt-
lichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden kon-
kretisierten Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 3: Energieversorgung und -einsparung

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Energieformen, Energieumwandlung und Energieverbrauch im Haushalt
— Wirkungsgrade und technische Optimierungsmadglichkeiten

— Energieverbrauch weltweit

- Energiewirtschaft

- Fossile, nukleare und regenerative Energietrager

- Kraftwerkstypen

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

- benennen verschiedene Systeme zur Energieumwandlung sowie die zu-
und abgefuhrten Energieformen,

- vergleichen den Energie- und Rohstoffverbrauch von Geréten im Haushalt,

- benennen den Wirkungsgrad bestimmende Faktoren von Energieverbrau-
chern und Mallnahmen der Ressourceneinsparung und -schonung,

- erlautern Disparitaten im weltweiten Primarenergieverbrauch,

- benennen unterschiedliche Energiebezugsquellen und erlautern die Zu-
sammensetzung von Energiekosten,

- erlautern den Unterschied zwischen Energiereserven und -ressourcen vor
dem Hintergrund der Reichweite fossiler Energietrager,

- beschreiben den Unterschied zwischen fossilen, nuklearen und regenerati-
ven Energietragern sowie deren Potenziale bei der Stromerzeugung,

- erlautern die Funktionsweise, die Verwendung sowie die Chancen und Risi-
ken verschiedener Kraftwerkstypen zur Stromerzeugung,

- beschreiben anhand eines Beispiels die Auswirkungen eines nachhaltigen
Konsums auf den Energieverbrauch.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

- bewerten verschiedene Systeme zur Energieumwandlung im Hinblick auf
ihren Wirkungsgrad sowie ihren Verbrauch,
61




- bewerten technische (Haushalts-) Gerate hinsichtlich ihrer Qualitat sowie
ihres Verbrauchs und erdrtern unterschiedliche MalRhahmen zu deren Opti-
mierung,

- erortern Deckungsmaglichkeiten fir den weltweit steigenden Primarenergie-
verbrauch,

- beurteilen kriteriengeleitet den Einsatz fossiler, nuklearer und regenerativer
Energietrager aus der Perspektive unterschiedlicher Akteure,

- erortern die Chancen und Entwicklungspotenziale ©kologisch orientierter
Stromerzeugung im Hinblick auf Klimaschutz und Ressourcenschonung.

2.7.3 Jahrgangsstufe 7-10, zweite Stufe

Der Unterricht soll es den Schilerinnen und Schilern erméglichen, dass sie —
aufbauend auf der Kompetenzentwicklung bis zur ersten Stufe der Jahrgangs-
stufen 7-10 — am Ende der Sekundarstufe | Gber die im Folgenden genannten
Kompetenzen verfiigen. Dabei werden zunéchst Gbergeordnete Kompetenz-
erwartungen zu allen Kompetenzbereichen aufgefuhrt. Wahrend die Metho-
den-/Verfahrens- sowie die Handlungskompetenz ausschlief3lich inhaltsfeld-
Ubergreifend angelegt sind, werden die Sachkompetenz sowie die Urteils-/
Entscheidungskompetenz im Anschluss zusétzlich inhaltsfeldbezogen konkreti-
siert. Die in Klammern beigefligten Kirzel dienen dabei zur Verdeutlichung der
Progression der Ubergeordneten Kompetenzerwartungen uber die einzelnen
Stufen hinweg (vgl. Anhang).

* Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

e systematisieren komplexere fachbezogene Sachverhalte (SK 1),

« formulieren ein vertieftes Grundverstandnis zentraler Dimensionen von Ar-
beit und wenden zentrale Fachbegriffe im erweiterten thematischen Kontext
an (SK 2),

* analysieren technische Strukturen (SK 3),
* analysieren technische Prozesse (SK 4).

* Methoden- und Verfahrenskompetenz
Die Schilerinnen und Schuler

Verfahren der Informationsbeschaffung und -entnahme

 entnehmen Modellen Kern- und Detailaussagen und entwickeln einfache
modellhafte Vorstellungen zu fachbezogenen Sachverhalten (MK 1),

62



identifizieren die unter einer Fragestellung relevanten Informationen inner-
halb einer Zusammenstellung verschiedener Materialien, gliedern diese und
ordnen sie in thematische Zusammenhange ein (MK 2),

erheben selbststdndig komplexere Daten durch Beobachtung, Erkundung,
Simulation und den Einsatz von Messverfahren (MK 3),

identifizieren die Funktionsweise komplexerer technischer Systeme durch
Messungen und Simulation (MK 4),

Verfahren der Aufbereitung, Strukturierung, Analyse und Interpretation

analysieren komplexere kontinuierliche Texte (MK 5),

analysieren und interpretieren komplexere diskontinuierliche Texte wie Gra-
fiken, Statistiken, Schaltplane, Schaubilder Diagramme sowie Bilder, Karika-
turen und Filme (MK 6),

formulieren Fragestellungen, entwickeln Hypothesen und Uberprifen diese
mithilfe selbst ausgewabhlter, geeigneter quantitativer Messung und qualitati-
ver Verfahren sowie Experimenten und Simulationen (MK 7),

entwickeln Kriterien und Indikatoren zur Beschreibung, Erklarung und Uber-
prufung fachbezogener Sachverhalte (MK 8),

Verfahren der Darstellung und Préasentation

stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter sprachli-
cher Mittel und Fachbegriffe adressatenbezogen sowie problemorientiert dar
und prasentieren diese anschaulich (MK 9),

erstellen auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme
Skizzen, Diagramme und Schaltplane, um Zusammenhange und Probleme
graphisch darzustellen (MK 10).

Urteils- und Entscheidungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

beurteilen differenziert fachbezogene Sachverhalte, Systeme und Verfahren
vor dem Hintergrund relevanter, auch selbst entwickelter Kriterien (UK 1),
formulieren einen begriindeten eigenen Standpunkt und prifen, ob der er-
reichte Wissensstand als Basis flr ein eigenes Urteil hinreichend ist (UK 2),
beurteilen im Kontext eines komplexeren Falles oder Beispiels mit Entschei-
dungscharakter Mdoglichkeiten, Grenzen und Folgen darauf bezogenen
Handelns (UK 3),

entscheiden sich in komplexeren, fachlich gepragten Situationen begriindet
fur Handlungsoptionen, wagen Alternativen ab und beurteilen mdgliche
Konsequenzen (UK 4).
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* Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

» verschalten elektrische Bauteile (HK 1),

* bedienen auch komplexere Mess- und Steuergerate (HK 2),

e entwickeln auch in kommunikativen Zusammenhéngen L6sungen und LO-
sungswege fiur komplexere fachbezogene Probleme und setzen diese ggf.
um (HK 3),

» erstellen (Medien-) Produkte zu fachbezogenen Sachverhalten und prasen-
tieren diese (HK 4).

Die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiiler sollen im Rahmen der Be-
handlung des nachfolgenden, fir die Stufe Il obligatorischen Inhaltsfeldes
entwickelt werden:

4.) Informations- und Kommunikationstechnik
Bezieht man die ubergeordneten Kompetenzerwartungen im Bereich der Sach-
und der Urteils-/Entscheidungskompetenz sowie die unten aufgefihrten inhalt-

lichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden kon-
kretisierten Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 4: Informations- und Kommunikationstech nik

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Elektrische Schaltungen
- Digitale Schaltungstechnik
— Geréate der Informationsverarbeitung und ihre Subsysteme

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

- formulieren Anforderungen an eine elektrische Schaltung,

- analysieren die Funktionsweise elektrischer Schaltungen auch mithilfe von
Schaltplanen,

- benennen Subsysteme von Geréten der Informationsverarbeitung und erlau-
tern in Grundztigen deren zentrale Aufgaben,

- erklaren in elementarer Form die Funktionsweise und Handhabung ausge-
wahlter Informations- und Kommunikationssysteme.
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Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

- entscheiden Uber den Einsatz von Bauteilen zur Realisierung einer elektri-
schen Schaltung,

- beurteilen die Einsatzmdglichkeiten elektrischer Schaltungen im Alltag,

- erortern die Auswirkungen des Einsatzes aktiver Bauelemente, elektrischer
Schaltungen sowie digitaler Schaltungstechnik auf Arbeitsablaufe und Er-
werbstatige sowie im Hinblick auf eigene Berufswahlentscheidungen,

- bewerten den eigenen Umgang mit Informations- und Kommunikationssys-
temen anhand unterschiedlicher Kriterien (u.a. Energieverbrauch, Gesund-
heit, Sozialvertraglichkeit).

65



Abschnitt D: Wirtschaft (fachspezifisch)
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2.8 Inhaltsfelder im Fach Wirtschaft

Kompetenzen sind nicht nur an die Ubergreifend fir den gesamten Lernbereich
geltenden Kompetenzbereiche (siehe Kapitel 2.1), sondern immer auch an
fachliche Inhalte gebunden. Okonomische Grundbildung im Einzelfachunterricht
soll deshalb mit Blick auf die nachfolgenden Inhaltsfelder entwickelt werden,
deren Zuschnitt und Reihenfolge curriculare Setzungen darstellen. Bei der
Uberfiihrung der Inhaltsfelder und inhaltlichen Schwerpunkte in konkrete Unter-
richtsvorhaben kénnen nach Entscheidung der Fachkonferenz hiervon abwei-
chende Zuordnungen entstehen, sofern diese innerhalb der vorgegebenen Pro-
gressionsstufen erfolgen.

Inhaltsfeld 1: Wirtschaften in privaten Haushalten

Das Inhaltsfeld behandelt die Konsumentenrolle von Kindern und Jugendlichen
innerhalb der Gesellschaft. Die Auseinandersetzung mit diesem Inhaltsfeld be-
fahigt Kinder und Jugendliche fur Lebenssituationen, in denen sie ihre Bediirf-
nisse befriedigen wollen und in denen grundlegende finanzbezogene Kompe-
tenzen notwendig sind. Dabei werden Kinder und Jugendliche dafir sensibili-
siert, dass sie auf die Verfugbarkeit und Verwendung von Einkommen sowie
den Gebrauch und die Nutzung von Giitern fur den Endverbrauch angewiesen
sind. Hierbei sind auch die Auswirkungen auf die Umwelt sowie das staatliche
Handeln in den Blick zu nehmen, das Kinder und Jugendliche in ihren Rechten
und Pflichten als Konsumenten beeinflusst.

Inhaltsfeld 2: Wirtschaften in Unternehmen

In diesem Inhaltsfeld geht es darum, unterschiedliche Konzepte von Arbeit in
Unternehmen fir Schilerinnen und Schuler erfahrbar zu machen. Insbesondere
werden Modelle des Arbeitsmarktes, darauf gerichtete Politiken sowie Wech-
selwirkungen zwischen Wirtschaft, Gesellschaft, Okologie und Politik behandelt.
Im Fokus stehen dabei die Erklarung und Gestaltung von Arbeitsmarkten, die
Gestaltung sozialer Beziehungen in Unternehmen sowie die Rahmenbedingun-
gen unternehmerischen Handelns zwischen Regulierung und Deregulierung.
Schilerinnen und Schuler erfahren, dass sie mittels unterschiedlicher Partizipa-
tionsformen Einfluss auf wirtschaftliche Entwicklungen und Unternehmensent-
scheidungen nehmen kénnen. Kinder und Jugendliche werden insgesamt auf
ihre Rolle als Arbeitnehmer und Arbeitgeber vorbereitet.

Inhaltsfeld 3: Zukunft von Arbeit und Beruf

In diesem Inhaltsfeld werden der Strukturwandel und die Zukunft der Arbeit in
ihrer Bedeutung fir die Berufsorientierung behandelt. Zentral ist dabei, dass
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sich die Arbeitswelt — vor allem hinsichtlich der Arbeitsformen, Arbeitsbeziehun-
gen und Qualifikationsanforderungen — wandelt. Neben Vollzeit- und Teilzeitar-
beitsverhaltnisse treten zunehmend Formen der Zeit-, Leih-, Telearbeit und
Selbststandigkeit, zudem werden die Familien- und Burgerarbeit berticksichtigt.
Hieraus ergeben sich Konsequenzen fir die Entwicklung individueller berufli-
cher Entscheidungen. Berufswahl und -wechsel gehéren dabei zu den bedeut-
samen Lebenssituationen, die auch durch staatliches Handeln mit beeinflusst
werden.

2.9 Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunk te im Fach
Wirtschatft

2.9.1 Jahrgangsstufe 5/6

Der Unterricht soll es den Schilerinnen und Schuilern erméglichen, dass sie am
Ende der Jahrgangsstufe 6 Uber die im Folgenden genannten Kompetenzen
verfigen. Dabei werden zunéchst Gibergeordnete Kompetenzerwartungen  zu
allen Kompetenzbereichen aufgefuhrt. Wahrend die Methoden-/Verfahrens-
sowie die Handlungskompetenz ausschlief3lich inhaltsfeldibergreifend angelegt
sind, werden die Sachkompetenz sowie die Urteils-/Entscheidungskompetenz
im Anschluss zusatzlich inhaltsfeldbezogen konkretisiert. Die in Klammern bei-
gefugten Kurzel dienen dabei zur Verdeutlichung der Progression der tberge-
ordneten Kompetenzerwartungen Uber die einzelnen Stufen hinweg (vgl. An-
hang).

* Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

» ordnen einfache fachbezogene Sachverhalte ein (SK1),

» formulieren ein erstes Grundverstandnis zentraler Dimensionen von Arbeit
und wenden elementare Fachbegriffe sachgerecht an (SK 2),

* beschreiben ausgewéhlte Personen und Gruppen, ihre Funktionen, Rollen
und Handlungsmaoglichkeiten (SK 3),

» stellen in elementarer Form 6konomische Strukturen dar (SK 4),

* beschreiben grundlegende 6konomische Prozesse (SK 5).

* Methoden- und Verfahrenskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

Verfahren der Informationsbeschaffung und -entnahme

* recherchieren unter Anleitung in eingegrenzten Mediensammlungen und
beschaffen — auch unter Nutzung von Inhaltsverzeichnis, Register und Glos-
sar — zielgerichtet Informationen aus Blichern und digitalen Medien (MK 1),
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* entnehmen Einzelmaterialien niedriger Strukturiertheit fragenrelevante In-
formationen (MK 2),

« entnehmen einfachen modellhaften Darstellungen fragengeleitet Informatio-
nen (MK 3),

» erheben angeleitet Daten durch Beobachtungen und Erkundungen (MK 4),

Verfahren der Aufbereitung, Strukturierung und Analyse

e analysieren in elementarer Form einfache kontinuierliche Texte (MK 5),

e analysieren in elementarer Form diskontinuierliche Texte wie Statistiken,
Schaubilder, Diagramme und Grafiken einfacher Strukturiertheit (MK 6),

« Uberprifen vorgegebene Fragestellungen und eigene Vermutungen u.a. mit-
tels Erkundungen und Befragungen in der Schule sowie im schulischen Um-
feld (MK 7),

« identifizieren unterschiedliche Standpunkte im eigenen Erfahrungsbereich
und geben diese zutreffend wieder (MK 8),

* analysieren einfache Fallbeispiele aus dem Alltag (MK 9),

* entwickeln angeleitet Kriterien zur Beschreibung 6konomischer Sachverhal-
te (MK 10),

Verfahren der Darstellung und Prasentation

* beschreiben einfache Sachverhalte sprachlich angemessen unter Verwen-
dung relevanter Fachbegriffe (MK 11),

» erstellen mit Hilfestellung einfache Skizzen, Diagramme und Schaubilder zur
Darstellung von Informationen (MK 12).

e Urteils- und Entscheidungskompetenz
Die Schilerinnen und Schuler

* beurteilen grundlegende fachbezogene Sachverhalte vor dem Hintergrund
vorgegebener Kriterien (UK 1),

« formulieren in Anséatzen einen begriindeten eigenen Standpunkt (UK 2),

* Dbeurteilen deutlich voneinander unterscheidbare Motive, Bedurfnisse und
Interessen von Personen und Gruppen (UK 3),

* beurteilen Uberschaubare Situationen oder Ereignisse aus verschiedenen
Perspektiven (UK 4),

* beurteilen im Kontext eines einfachen Falles oder Beispiels mit Entschei-
dungscharakter Moglichkeiten, Grenzen und Folgen darauf bezogenen Han-
delns (UK 5),

» entscheiden sich in vorstrukturierten, fachlich gepragten Situationen be-
grundet fur eine Handlungsoption (UK 6).
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* Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

* entwickeln unter Anleitung — auch simulativ — einzelne Losungen und L6-
sungswege fur Uberschaubare fachbezogene Probleme (HK 1),

» erstellen in Inhalt und Struktur klar vorgegebene (Medien-) Produkte zu
fachbezogenen Sachverhalten und préasentieren diese im unterrichtlichen
Zusammenhang (HK 2),

» vertreten die eigenen Positionen auch in der Auseinandersetzung mit kon-
troversen Sichtweisen in angemessener Form im unterrichtlichen Zusam-
menhang (HK 3),

* nehmen vorgegebene andere Positionen ein und bilden diese probeweise
ab (HK 4),

» organisieren ein Uberschaubares Projekt im schulischen Umfeld (HK 5).

Die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiiler sollen im Rahmen der Be-
handlung des nachfolgenden, fir die Jahrgangsstufen 5 und 6 obligatorischen
Inhaltsfeldes entwickelt werden:

1.) Wirtschaften in privaten Haushalten

Bezieht man die tbergeordneten Kompetenzerwartungen im Bereich der Sach-
und der Urteils-/Entscheidungskompetenz sowie die unten aufgefihrten inhalt-
lichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden kon-
kretisierten Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 1: Wirtschaften in privaten Haushalten

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Grundbedirfnisse des Menschen
- Konsumverhalten und Verkaufsstrategien
— Verbraucherpolitik

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler
- unterscheiden zwischen Bedurfnis, Bedarf und Konsum,

- beschreiben exemplarisch Verkaufsstrategien von Unternehmen sowie de-
ren Auswirkungen auf die Konsumentin bzw. den Konsumenten,
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- beschreiben 6konomische, soziale und 6kologische Auswirkungen des
Kaufs und der Entsorgung ausgewahlter Konsumagutter (u.a. Lebensmittel,
Elektronikartikel, Textilien) im privaten Haushalt,

- beschreiben exemplarisch an ausgewahlten Fallbeispielen den Weg in die
Uberschuldung,

- erlautern exemplarisch fir Kinder und Jugendliche relevante MalRnahmen
zum Verbraucherschutz und nennen Quellen fiir Verbraucherinformationen.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

- bewerten die eigenen Konsumwinsche und -entscheidungen im Hinblick auf
Nutzen, Qualitat sowie dkologische und soziale Folgen,

- beurteilen anhand eines Haushaltsplans die finanzielle Umsetzbarkeit eige-
ner Konsumwiuinsche,

- beurteilen Verkaufsstrategien im Hinblick auf ihre beabsichtigten Wirkungen
und ihren Einfluss auf das Konsumverhalten,

- bewerten exemplarisch Strategien zur Pravention von und zum Umgang mit
Uberschuldung,

- beurteilen ausgewahlte individuelle Mdglichkeiten und 6ffentliche Regelun-
gen zur Ressourcenschonung und Emissionsvermeidung unter Berucksich-
tigung 6konomischer und 6kologischer Aspekte.

2.9.2 Jahrgangsstufen 7-10, erste Stufe

Der Unterricht soll es den Schilerinnen und Schilern erméglichen, dass sie —
aufbauend auf der Kompetenzentwicklung in den Jahrgangsstufen 5 und 6 — im
Laufe der Jahrgangsstufen 7-10 eine erste Stufe erreichen, auf der sie Uber die
im Folgenden genannten Kompetenzen verfigen. Dabei werden zunachst
Ubergeordnete Kompetenzerwartungen  zu allen Kompetenzbereichen aufge-
fuhrt. Wahrend die Methoden-/Verfahrens- sowie die Handlungskompetenz
ausschlieB3lich inhaltsfeldlbergreifend angelegt sind, werden die Sachkompe-
tenz sowie die Urteils-/Entscheidungskompetenz im Anschluss zusatzlich in-
haltsfeldbezogen konkretisiert. Die in Klammern beigefiigten Kirzel dienen da-
bei zur Verdeutlichung der Progression der tGbergeordneten Kompetenzerwar-
tungen uber die einzelnen Stufen hinweg (vgl. Anhang).

* Sachkompetenz
Die Schilerinnen und Schiler
* systematisieren fachbezogene Sachverhalte (SK 1),

+ formulieren ein Grundverstandnis zentraler Dimensionen von Arbeit und
wenden zentrale Fachbegriffe im thematischen Kontext an (SK 2),
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analysieren in einfacher Form Funktionen, Rollen und Handlungsmaoglichkei-
ten ausgewahlter Personen und Gruppen (SK 3),

erlautern 6konomische Strukturen (SK 4),

analysieren in Ansatzen 6konomische Prozesse (SK 5).

Methoden- und Verfahrenskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

Verfahren der Informationsbeschaffung und -entnahme

recherchieren selbststéandig in eingegrenzten Mediensammlungen und be-
schaffen zielgerichtet Informationen (MK 1),

entnehmen mehreren Einzelmaterialien niedriger Strukturiertheit fragenrele-
vante Informationen und setzen diese zueinander in Beziehung (MK 2),
entnehmen modellhaften Darstellungen fur Fragestellungen relevante Infor-
mationen (MK 3),

erheben selbststéandig Daten durch Beobachtungen und Erkundungen (MK
4),

Verfahren der Aufbereitung, Strukturierung und Analyse

analysieren durch konkrete Arbeitsauftrdge angeleitet komplexere kontinu-
ierliche Texte (MK 5),

analysieren mit Hilfestellungen komplexere diskontinuierliche Texte wie Gra-
fiken, Statistiken, Schaubilder, Diagramme sowie Bilder, Karikaturen und
Filme (MK 6),

Uberprufen vorgegebene Fragestellungen und eigene Vermutungen mittels
Erkundungen und Befragungen (MK 7),

identifizieren unterschiedliche Perspektiven sowie kontroverse Standpunkte
und geben diese zutreffend wieder (MK 8),

analysieren komplexere Fallbeispiele auch aul3erhalb des eigenen Erfah-
rungsbereichs (MK 9),

entwickeln selbststandig Kriterien zur Beschreibung und Erklarung von 6ko-
nomischen Sachverhalten (MK 10),

Verfahren der Darstellung und Préasentation
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beschreiben komplexere fachspezifische Sachverhalte sprachlich angemes-
sen unter Verwendung relevanter Fachbegriffe (MK 11),

erstellen selbststandig einfache Skizzen, Diagramme und Strukturbilder zur
Darstellung von Informationen (MK 12).



» Urteils- und Entscheidungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

* beurteilen in Ansatzen fachbezogene Sachverhalte und Systeme vor dem
Hintergrund relevanter, auch selbst entwickelter Kriterien (UK 1),

» formulieren in Ansétzen einen begrindeten eigenen Standpunkt und prtfen,
ob der erreichte Wissensstand als Basis fur ein eigenes Urteil hinreichend
ist (UK 2),

* beurteilen in Ansatzen unterschiedliche Handlungsweisen und dahinter lie-
gende Interessen hinsichtlich der zugrundeliegenden Wertmal3stabe sowie
deren Verallgemeinerbarkeit (UK 3),

» beurteilen in Ansatzen auch komplexere Situationen oder Ereignisse aus
verschiedenen Perspektiven (UK 4),

* beurteilen im Kontext eines Falles oder Beispiels mit Entscheidungscharak-
ter Mdglichkeiten, Grenzen und Folgen darauf bezogenen Handelns (UK 5),

* entscheiden sich in fachlich gepragten Situationen begrindet fir Hand-
lungsoptionen und wagen Alternativen ab (UK 6).

* Handlungskompetenz
Die Schilerinnen und Schuler

* entwickeln auch in kommunikativen Zusammenhéngen Ldsungen und LO6-
sungswege fur fachbezogene Probleme und setzen diese ggf. um (HK 1),

» erstellen aus einer vorgegebenen inhaltlichen Auswahl (Medien-) Produkte
zu fachbezogenen Sachverhalten und prasentieren diese intentional im
(schul-) offentlichen Raum (HK 2),

* vertreten die eigenen Positionen auch in der Auseinandersetzung mit kon-
troversen Sichtweisen in angemessener Form im (schul-) 6ffentlichen Raum
(HK'3),

* nehmen andere Positionen ein und vertreten diese probeweise (Perspektiv-
wechsel) (HK 4),

e planen und realisieren ein fachbezogenes Projekt und werten dieses anhand
von vorgegebenen Kriterien aus (HK 5).

Die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiiler sollen im Rahmen der Be-
handlung des nachfolgenden, fur die Stufe | obligatorischen Inhaltsfeldes
entwickelt werden:

2.) Wirtschaften in Unternehmen.
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Bezieht man die tbergeordneten Kompetenzerwartungen im Bereich der Sach-
und der Urteils-/Entscheidungskompetenz sowie die unten aufgefiihrten inhalt-
lichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden kon-
kretisierten Kompetenzerwartungen

Inhaltsfeld 2: Wirtschaften in Unternehmen

Inhaltliche Schwerpunkte:

— Erwerbsarbeit und Identitatsbildung

— Organisation von Betrieben und Unternehmen

— Bedeutung von Unternehmen und Unternehmern

— Interessenvertretung und Partizipation in Unternehmen

— Produktion und Konsum unter Wirtschaftlichkeits- und Nachhaltigkeitsaspek-
ten

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

- beschreiben den Einfluss der Erwerbsarbeit als Voll- und Teilzeitarbeitsver-
haltnis sowie in den Ausprdgungen Zeit-, Leih- und Telearbeit auf die Le-
bensgestaltung und benennen Folgen fur die Identitatsbildung,

- erlautern die Bedeutung und die Rolle von Unternehmen sowie Unterneh-
mern im Wirtschaftsprozess,

- erlautern in elementarer Form die Unterschiede zwischen Aufbau- und Ab-
lauforganisation eines Unternehmens und benennen grundlegende Betriebs-
funktionen,

- stellen grundlegende Strukturen sowie ausgewahlte Prozesse der Mitbe-
stimmung in Klein-, Mittel- und GroR3betrieben dar,

- benennen zentrale Regelungen zum Jugend-, Arbeits- und Kindigungs-
schutz sowie zur Mitbestimmung.

- erlautern exemplarische Konflikte zwischen wirtschaftlichem Handeln und
nachhaltiger Produktion sowie nachhaltigem Konsum,

- erlautern mogliche Auswirkungen von Verbraucherverhalten auf unterneh-
merische Entscheidungen,

- erlautern Moglichkeiten zur Forderung des betrieblichen Umweltschutzes
Uber das Verbraucherverhalten und politische Entscheidungen.

Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

- beurteilen mdgliche Auswirkungen eines Arbeitsplatz-, Arbeitgeber- und Be-
rufswechsels sowie eines Arbeitsplatzverlustes fur die Lebensgestaltung
und das Selbstverstandnis des Einzelnen,
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- erortern erforderliche Grundvoraussetzungen fur die Grindung eines Unter-
nehmens,

- bewerten in Ansatzen Vor- und Nachteile verschiedener Organisationsfor-
men im Hinblick auf die Erreichung von Unternehmenszielen,

- bewerten Madglichkeiten und Grenzen des Einflusses von Arbeitnehmern,
Arbeitgebern, Gewerkschaften und Arbeitgeberverbdnden auf unterneh-
mensrelevante Entscheidungen,

- erortern Mdoglichkeiten und Grenzen der Durchsetzbarkeit vorhandener und
vermeintlicher Anspriiche unter arbeitsrechtlichen Gesichtspunkten,

- bewerten exemplarisch wirtschaftliches Handeln im Hinblick auf dkonomi-
sche, 6kologische und ethische Zielvorstellungen,

- erortern die Chancen, Grenzen und Entwicklungspotenziale 6kologisch ori-
entierter Produktion im Hinblick auf Klimaschutz, Ressourcenschonung,
Kosten und die Schaffung von Arbeitsplatzen.

2.9.3 Jahrgangsstufen 7-10, zweite Stufe

Der Unterricht soll es den Schilerinnen und Schilern ermdglichen, dass sie —
aufbauend auf der Kompetenzentwicklung bis zur ersten Stufe der Jahrgangs-
stufen 7-10 — am Ende der Sekundarstufe | Gber die im Folgenden genannten
Kompetenzen verfiigen. Dabei werden zuné&chst lUbergeordnete Kompetenz-
erwartungen zu allen Kompetenzbereichen aufgefiihrt. Wahrend die Metho-
den-/Verfahrens- sowie die Handlungskompetenz ausschlief3lich inhaltsfeld-
Ubergreifend angelegt sind, werden die Sachkompetenz sowie die Urteils- und
Entscheidungskompetenz im Anschluss zusétzlich inhaltsfeldbezogen konkreti-
siert. Die in Klammern beigefligten Kirzel dienen dabei zur Verdeutlichung der
Progression der Ubergeordneten Kompetenzerwartungen Uber die einzelnen
Stufen hinweg (vgl. Anhang).

* Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

» systematisieren komplexere fachbezogene Sachverhalte (SK 1),

» formulieren ein vertieftes Grundverstandnis zentraler Dimensionen von Ar-
beit und wenden zentrale Fachbegriffe im erweiterten thematischen Kontext
an (SK 2),

* analysieren die Funktionen und Rollen sowie die Handlungsmoglichkeiten
ausgewahlter Personen und Gruppen (SK 3),

* analysieren 6konomische Strukturen (SK 4),

* analysieren 6konomische Prozesse (SK 5).
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* Methoden- und Verfahrenskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

Verfahren der Informationsbeschaffung und -entnahme

e recherchieren selbststandig innerhalb und auf3erhalb der Schule in unter-
schiedlichen Medien und beschaffen zielgerichtet Informationen (MK 1),

» identifizieren die unter einer Fragestellung relevanten Informationen inner-
halb einer Zusammenstellung verschiedener Materialien, gliedern diese und
ordnen sie in thematische Zusammenhange ein (MK 2),

* entnehmen einfachen Modellen Informationen und entwickeln modellhafte
Vorstellungen zu fachbezogenen Sachverhalten (MK 3),

« erheben selbststéandig komplexere Daten durch Beobachtungen und Erkun-
dungen (MK 4),

Verfahren der Aufbereitung, Strukturierung und Analyse

* analysieren komplexere kontinuierliche Texte (MK 5),

» analysieren komplexere diskontinuierliche Texte wie Grafiken, Statistiken,
Schaubilder, Diagramme sowie Bilder, Karikaturen und Filme (MK 6),

« formulieren Fragestellungen, entwickeln Hypothesen und lberprifen diese
mithilfe selbst ausgewahlter, geeigneter quantitativer (Umfrage, Z&hlung)
und qualitativer (Erkundung, Expertenbefragung) Verfahren (MK 7),

» identifizieren unterschiedliche Perspektiven sowie kontroverse Standpunkte,
geben diese zutreffend wieder und vergleichen diese miteinander (MK 8),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MK 9),

« entwickeln Kriterien und Indikatoren zur Beschreibung, Erklarung und Uber-
prufung 6konomischer Sachverhalte (MK 10),

Verfahren zur Darstellung und Présentation

» stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter sprachli-
cher Mittel und Fachbegriffe adressatenbezogen sowie problemorientiert dar
und prasentieren diese anschaulich (MK 11),

» erstellen auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme
Diagramme und Strukturbilder, um Zusammenhange und Probleme gra-
phisch darzustellen (MK 12).

e Urteils- und Entscheidungskompetenz
Die Schilerinnen und Schuler

» beurteilen differenziert fachbezogene Sachverhalte und Systeme vor dem
Hintergrund relevanter, auch selbst entwickelter Kriterien (UK 1),
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formulieren einen begrindeten eigenen Standpunkt und prifen, ob der er-
reichte Wissensstand als Basis flr ein eigenes Urteil hinreichend ist (UK 2),
beurteilen kriteriengeleitet unterschiedliche Handlungsweisen und dahinter
liegende Interessen hinsichtlich der zugrundeliegenden Wertmalistabe so-
wie deren Verallgemeinerbarkeit (UK 3),

beurteilen komplexere Situationen oder Ereignisse aus verschiedenen Per-
spektiven (UK 4),

beurteilen im Kontext eines komplexeren Falles oder Beispiels mit Entschei-
dungscharakter Moglichkeiten, Grenzen und Folgen darauf bezogenen Han-
delns (UK 5),

entscheiden sich in komplexeren, fachlich gepragten Situationen begriindet
fur Handlungsoptionen, wagen Alternativen ab und beurteilen mdgliche
Konsequenzen (UK 6).

Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

entwickeln auch in kommunikativen Zusammenhéngen Lésungen und LO6-
sungswege fiur komplexere fachbezogene Probleme und setzen diese ggf.
um (HK 1),

erstellen (Medien-) Produkte zu fachbezogenen Sachverhalten und prasen-
tieren diese intentional im (schul-) 6ffentlichen Raum (HK 2),

vertreten die eigenen Positionen auch in der Auseinandersetzung mit kon-
troversen Sichtweisen in angemessener Form im (schul-) éffentlichen Raum
und bereiten ihre Ausfiihrungen mit dem Ziel der Uberzeugung oder Mehr-
heitsfindung auch strategisch auf (HK 3),

nehmen andere Positionen ein und vertreten diese (Perspektivwechsel) (HK
4),

planen und realisieren ein fachbezogenes Projekt und werten dieses aus
(HK'5),

dokumentieren Ergebnisse ihrer Berufsorientierung im Berufswahlpass oder
einer anderen Dokumentationsform zum Einsatz im Berufswahlprozess (HK
6).

Die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler sollen im Rahmen der Be-
handlung des nachfolgenden, fiir die Stufe Il obligatorischen Inhaltsfeldes
entwickelt werden:

3.) Zukunft von Arbeit und Beruf

Bezieht man die tbergeordneten Kompetenzerwartungen im Bereich der Sach-
und der Urteils-/Entscheidungskompetenz sowie die unten aufgefiihrten inhalt-
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lichen Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden kon-
kretisierten Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 3: Zukunft von Arbeit und Beruf

Inhaltliche Schwerpunkte:

Vorsorge und Lebensplanung zwischen Familien-, Burger- sowie Erwerbs-
arbeit

Berufswahlorientierung

Berufswegeplanung

Auswirkungen des technologischen Wandels auf die Erwerbstatigen
Arbeitsmarkt und Beschéaftigung

Staatliche Arbeitsmarkt- und Beschéaftigungspolitik

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler
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benennen exemplarisch Formen der privaten Vorsorge zur Unterstitzung
der personlichen Lebensplanung,

beschreiben kriterienorientiert eigene Vorstellungen fir die persoénliche Zu-
kunft zwischen abhangiger Beschaftigung, Selbstandigkeit, Familien- und
Birgerarbeit sowie anderen Erscheinungsformen von Arbeit,

beschreiben unterschiedliche Norm- und Wertvorstellungen und leiten dar-
aus Kiriterien fur eigene Lebens- und Berufsentscheidungen ab,

beschreiben die Auswirkungen von Arbeitslosigkeit auf die personliche Le-
bensplanung,

beschreiben kriterienorientiert unterschiedliche Berufsfelder,

beschreiben mithilfe von Kompetenzchecks und Eignungstests eigene Kom-
petenzen sowie Interessen und benennen daraus abgeleitete persénliche
Entwicklungsziele,

analysieren unterschiedliche Strategien zur Bewaltigung von Test- und Be-
werbungssituationen und systematisieren den eigenen Bewerbungsprozess
im Hinblick auf formale und inhaltliche Anforderungen,

beschreiben unterschiedliche Beratungsmoéglichkeiten durch schulische und
aul3erschulische Partner,

vergleichen Veranderungen in ausgewahlten Berufsbildern durch technische
Innovationen,

beschreiben das Zusammenspiel von Angebot und Nachfrage auf dem Fak-
tormarkt Arbeit sowie die daraus resultierenden Konsequenzen fiir den Preis
der Arbeit,

erlautern exemplarisch eine politische MaRnahme in ihren Auswirkungen auf
den Arbeitsmarkt.




Urteils- und Entscheidungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

- beurteilen Konsequenzen von Berufswahlentscheidungen im Hinblick auf
Sicherheit, Einkommen, Arbeitsinhalte, Partizipation, Zukunftsaussichten
sowie private Lebensfiihrung und -gestaltung,

- bewerten Wunschberufe im Hinblick auf die personliche Passung und eige-
ne Zukunftsvorstellungen,

- erortern Alternativen zu ihren Wunschberufen und bewerten mdgliche Kon-
sequenzen,

- beurteilen unterschiedliche Berufsbilder und berufliche Anforderungsprofile
im Hinblick auf geschlechtergerechte Einkommens- und Aufstiegsmdglich-
keiten sowie das eigene Fahigkeits- und Interessensprofil,

- erortern den Einfluss von Familie, Geschlecht sowie sozialer und regionaler
Herkunft auf die eigene Berufswabhl,

- entscheiden sich kriterienorientiert fir Ausbildung, Arbeit oder Studium,

- bewerten die Auswirkungen des Einsatzes neuer technischer Systeme im
Hinblick auf eigene Berufswahlentscheidungen,

- bewerten Ursachen fur und Mafllnahmen gegen unterschiedliche Formen
von Arbeitslosigkeit.
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3 Lernerfolgstberprifung und Leistungsbewertung

.Die Leistungsbewertung soll tber den Stand des Lernprozesses der Schulerin
oder des Schillers Aufschluss geben; sie soll auch Grundlage fur die weitere
Forderung der Schilerin oder des Schilers sein” (8 48 SchulG). Da in den Fa-
chern des Lernbereichs Arbeitslehre in der Sekundarstufe | keine Klassenarbei-
ten und Lernstandserhebungen vorgesehen sind, erfolgt die Leistungsbewer-
tung ausschliel3lich im Beurteilungsbereich "Sonstige Leistungen im Unterricht".

Die Facher des Lernbereichs Arbeitslehre werden in der Gesamtschule im
Klassenverband ohne aufRere Fachleistungsdifferenzierung unterrichtet. Daher
ist darauf zu achten, dass alle Schilerinnen und Schiiler Lernergebnisse errei-
chen kénnen, die zum individuell angestrebten Schulabschluss hinfiihren. Der
Schulerin oder dem Schuler muss bei der Leistungsbewertung Gelegenheit ge-
geben werden, die jeweils erworbenen Kompetenzen nachzuweisen. Dies be-
dingt die EinrAumung einer Vielfalt unterschiedlicher Gelegenheiten zum Nach-
weis erreichter Kompetenzen.

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Entsprechend sind die Kompetenzerwartun-
gen im Lehrplan zumeist in ansteigender Progression und Komplexitat formu-
liert. Dies bedingt, dass alle Lernprozesse darauf ausgerichtet sein mussen,
Schilerinnen und Schilern Gelegenheit zu geben, grundlegende Kompeten-
zen, die sie in den vorangegangenen Jahren erworben haben, wiederholt und in
wechselnden Kontexten anzuwenden. Fur Lehrerinnen und Lehrer sind die Er-
gebnisse der Lernerfolgsiberprifungen Anlass, die Zielsetzungen und die Me-
thoden ihres Unterrichts zu tUberprifen und ggf. zu modifizieren. Fur die Schiile-
rinnen und Schiler sollen die Rickmeldungen zu den erreichten Lernstanden
eine Hilfe fur das weitere Lernen darstellen.

Lernerfolgsuberprifungen sind daher so anzulegen, dass sie den in den Fach-
konferenzen gemall § 70 SchulG beschlossenen Grundsatzen der Leistungs-
bewertung entsprechen und die Kriterien fur die Notengebung den Schilerinnen
und Schilern transparent sind. Wichtig fur den weiteren Lernfortschritt ist es,
bereits erreichte Kompetenzen herauszustellen und die Lernenden — ihrem je-
weiligen individuellen Lernstand entsprechend — zum Weiterlernen zu ermuti-
gen. Den Eltern sollten im Rahmen der Lern- und Forderempfehlungen Wege
aufgezeigt werden, wie sie das Lernen ihrer Kinder unterstiitzen kénnen.

Im Sinne der Orientierung an den formulierten Anforderungen sind grundséatz-
lich alle in Kapitel 2 des Lehrplans ausgewiesenen Kompetenzbereiche (,Sach-
kompetenz®, ,Methoden-/Verfahrenskompetenz®, ,Urteils/-Entscheidungs-
kompetenz* und ,Handlungskompetenz®) bei der Leistungsbewertung ange-
messen zu bericksichtigen. Aufgabenstellungen schriftlicher, mindlicher und
ggf. praktischer Art sollen deshalb darauf ausgerichtet sein, die Erreichung aller
dort ausgefuihrten Kompetenzerwartungen zu tberprufen.
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In den Fachern des Lernbereichs Arbeitslehre kommen sowohl schriftliche,
mundliche als auch praktische Formen der Leistungsuberprifung zum Tragen.
Dabei ist im Verlauf der Sekundarstufe | durch eine geeignete Vorbereitung si-
cherzustellen, dass eine Anschlussfahigkeit fiir die Uberprifungsformen der
gymnasialen Oberstufe in dort fortgeflhrten (z.B. Technik) bzw. affinen Fachern
(z.B. Sozialwissenschaften, Biologie und Physik) gegeben ist.

Zu den Bestandteilen der "Sonstigen Leistungen im Unterricht" zahlen u.a.

* mundliche Beitrage zum Unterricht (z.B. Beitrdge zum Unterrichtsgesprach,
Beitrdge zu Diskussionen und Streitgesprachen, Moderation von Gespra-
chen, Kurzreferate),

» schriftliche Beitrage zum Unterricht (z.B. Protokolle, Materialsammlungen,
Hefte/Mappen, Portfolios, Lerntagebiicher),

e praktische Beitrdge zum Unterricht (z.B. Werkstticke, Speisen und Gerich-
te),

« kurze schriftliche Ubungen sowie

« Beitrage im Rahmen eigenverantwortlichen, schileraktiven sowie ggf. prak-
tischen Handelns (z.B. Rollenspiel, Befragung, Erkundung, Plakate, Flug-
blatter, Prasentationen).

Der Bewertungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht* erfasst die Qualitat,
die Quantitat und die Kontinuitat der schriftlichen, mundlichen und praktischen
Beitrdge im unterrichtlichen Zusammenhang. Die Leistungen werden dabei in
einem kontinuierlichen Prozess wahrend des Schuljahres festgestellt, wobei
zwischen Lern- und Priufungssituationen im Unterricht zu unterscheiden ist. Fur
die Forderung individueller Lernfortschritte der Schulerinnen und Schiler ist es
unabdingbar, dass ihnen regelmafdig verdeutlicht wird, inwieweit sie die erwar-
teten Kompetenzen erreicht haben. Damit sollten Hinweise fiur ein erfolgver-
sprechendes Weiterlernen verbunden werden.
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Anhang

Progressionstabelle zu den ubergeordneten
Arbeitslehre (facherintegriert)

Progressionstabelle zu den Ubergeordneten
Hauswirtschaft (fachspezifisch)

Progressionstabelle zu den ubergeordneten
Technik (fachspezifisch)

Progressionstabelle zu den Ubergeordneten
Wirtschaft (fachspezifisch)

Kompetenzerwartungen

Kompetenzerwartungen
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